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PROLOGO DEL SECRETARIO DE ESTADO DE CULTURA

La Fundacién CNSE, en colaboracion con el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, realiza una labor encomiable dirigida a suprimir
las barreras de comunicacion y a potenciar los habitos de lectura entre las personas sordas y su acercamiento a los libros y a las bibliote-
cas.

Son numerosos sus programas de promocion de la lectura, especialmente centrados en nifias y nifos, para generar estimulos lectores en
este colectivo. Desde la publicacion de guias que orientan y ofrecen recursos de interés a las familias, las escuelas, las bibliotecas y las aso-
ciaciones, a la edicién de libros y cuentos en lengua de signos espafiola, como El Quijote o La Celestina, o la puesta en marcha de activi-
dades, campanas y estudios orientados a conseguir mas y mejores lectores sordos.

El presente estudio pone el acento en la percepcion que las personas sordas tienen sobre la lectura, con una especial reflexion sobre la
adolescencia. Describe cuales son los habitos de lectura de la poblacién adolescente sorda, sus itinerarios y estilos lectores, marcados en
muchas ocasiones por las dificultades a las que se enfrentan, pero también por una férrea voluntad de superar las barreras que les separan
de la experiencia lectora.

La lectura engrandece nuestro horizonte y nos permite vivir otras vidas, enriqueciendo a la vez nuestra propia experiencia y la manera de
entender cuanto nos rodea. Nos invita a viajar en el tiempo a épocas insospechadas, batimos en duelo contra hordas de piratas, caminar
por las calles del Londres decimondnico, acompaiar a Lope de Vega en el Madrid del Siglo de Oro o a Don Quijote en su interminable
lucha contra sus fantasmas.

La lectura de un buen libro es un didlogo incesante entre las palabras escritas y el alma de quien las interpreta. De todos los instrumentos
del hombre, sefialé Jorge Luis Borges, el mas asombroso es el libro. Los demas son extensiones de su cuerpo. Pero el libro es otra cosa:
el libro es una extensién de la memoria y la imaginacion.

José Maria Lassalle
Secretario de Estado de Cultura



PROLOGO DE LA PRESIDENTA DE LA FUNDACION CNSE

“Un libro abierto es un cerebro que habla; cerrado un amigo que espera; olvidado, un alma que perdona; destruido,
un corazon que llora®. Este proverbio hindd resume an pocas palabras |0 importante que &8s la lsctura para cualquier
ser humano: una experiencia que nos acomparia en nuestro dia a dia, nos ensafia, nos eniratiens, nos emociona y
qus, en definitiva, nos hace més libres.

Los libros soninstrumantos que nos abren pusrtas a nusvos mundos reales & imaginarios, educan nuss fra sensibilidad,
fomentan la tolerancia y nos acercan al conocimisnto y compransién de otras épocas, otras culturas y otras gentes.

Desde la Fundacion GNSE, hemos podido comprobar com o nifios y adultos sordos han comenzado a adentrarss an
sl mundo da los libros y a participar plenamants da este bien cultural gracias a la traduccién a la lengua de signos ds
cuentos, poemas y distintas obras ds nusstra narrativa. Asimismo, la pussta en marcha ds actividadss de fomento
de la lactura tanto en el entorno familiar, como en canfros aducativos, bibliotecas y asociacionses ha hecho posible
qus las personas sordas se bensficien de programas s iniciativas acordses a su rsalidad y comisncen a disfrutar de
sus momeantos de lectura.

En asta misma linea, la publicacién de La percepcién ds las parsonas sordas sobrs la lectura: una mirada a la ado-
lascancia, nos ha permitido profundizar en las practicas y praferencias lectoras de los adolescentss sordos, y de st
modo, dotar de un marco da referencia cientifico a aqueallos agsntas que forman parte activa dal proceso lector.

A fravés de este estudio que tengo el placer de prologar. y que &8s sl resultado de una intensa labor ds analisis docu-
mantal & investigacion sociodemogréfica y dal didlogo entre entidadas, familias y aducadorss, querem os hacer raali-
dad uno de nuestros mas firmas compromisos: crear nuevos y busnos lactores sordos.

Espsero que sea de vusestro agrado.

Goncepcion M2 Diaz Roblado

Presidenta de la Fundacién CNSE
para ia Supresién de Jas Bameras de Comunicacién
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CAPITIVI L[] La Fundacién CNSE para la Supresién de fas Barreras de Comunicacion es
INTRODUCCIéN GE NE RAI. una organizacién sin animo de lucro, constituida en 1998 porla Confedera-
ci6én Estatal de Personas Sordas, CNSE, cuya mision es articular proyectos

AI_ MARCO DEL ESTUDIO que contribuyan a una plena participacién social de las personas sordas y

a un mayor conocimiento vy difusién del buen uso de la lengua de signos
espanola y los medios de apoyo a la comunicacion.

Favorecer la participacién de este colectivo implica la puesta en marcha de
actuaciones que van desde programas de capacitacién e insercién labo-
ral hasta proyectos orientados a garantizar la presencia de intérpretes de
lengua de signos en los servicios plblicos. Pero, ;se puede afinmar que un
colectivo esta integrado sin vivir la experiencia de la lectura? Esta reflexion
llevé a plantear en el ano 2002 un nuevo reto: la inclusién de las perso-
nas sordas en los circuitos lectores. A priori resultaba un desafio modesto,
pero debia ser el primer paso para abordar cuestiones como el incremento
de los indices de lectura entre la poblacién sorda.

En este sentido se disenaron, con el respaldo del Ministerio de Cultura, di-
ferentes instrumentos como guias, paginas web, libros en lengua de sig-
nos, etcétera que han convertido a las personas sordas en el nuevo perfil
de lector y han dotado a las bibliotecas, escuelas, asociaciones y a las pro-
pias familias, de recursos eficaces para abordar experiencias lectoras con
este colectivo. El bagaje de casi una década proporciona la seguridad para
aseverar que a dia de hoy ya no hay excusas para no atender las necesida-
des lectoras de la infancia y juventud sorda, ni para plantear c6mo hacero
y por qué hacerlo, ya que todos esos interrogantes quedan resueltos en los
materiales publicados a lo largo de estos afos.

Pero un espiritu emprendedor y, sobre todo, el deseo de sequir mejorando,
llevan a hacer una parada en el camino; una parada que, como el peregri-
no que va a Compostela, sirva para repostar y para tomar conciencia de
lo vivido y de lo no vivido en este viaje. Este andlisis se sustentaba en una
encuesta sobre el uso y utilidad de estos materiales realizada en 2007 en el
marco de la campana Lengua de Signos, Lengua de Libros, impulsada por
la Fundacion CNSE. Los resultados que se obtuvieron arrojaban opiniones
mas que favorables sobre la concepcién de estos proyectos y sobre su




contenido, destacando su enorme utilidad para hacer de la lectura un pa-
trimonio de todos. Igualmente, el respaldo demostrado por profesionales,
familias y por las propias personas sordas hacia los proyectos de la Fun-
dacion CNSE es un buen punto de partida para explorar mas de cerca al
colectivo de personas sordas y dar respuesta a algunos interrogantes tales
como: ;qué se entiende por lectura en la comunidad sorda?, ;cual es su
percepcidn sobre la lectura?, ;cual es su actitud ante la lectura?, ;cuales
son sus habitos lectores?, ;cual es su frecuencia de lectura?, ;cuales son
sus ambitos lectores?, ;cuales son sus preferencias lectoras?, etcétera.

Ademas, dentro del colectivo sordo se hacia necesartio prestar especial aten-
cién a la adolescencia y a la juventud, un grupo cuyos habitos lectores se ven
claramente influidos por la realidad social y cultural en la que viven. En el caso
de los adolescentes sordos, es importante destacar, a su vez, que se han cria-
do en un escenario en el que la Fundacién CNSE ha procurado una diversidad
de recursos encaminados a facilitar el acceso a la lectura a través de la lengua
de signos, en la comunidad sorda y, en especial, entre la infancia sorda.

Como se senala mas adelante, desde diferentes ambitos existe un interés
recurrente en torno a la lectura en la poblacién adolescente y son varias las
preguntas que se han intentado responder en este ambito. Sin embargo,
en el contexto espanol, estas cuestiones no han sido abordadas en rela-
cion con el colectivo de personas sordas vy, por ello, son varias las pregun-
tas sobre las que no se tiene respuesta en torno a la relacién entre sordera,
adolescencia vy lectura. Preguntas como: ;qué incidencia tienen diferentes
dimensicnes de la biografia de los adolescentes en sus practicas lecto-
ras?, ;qué papel desempefia el uso de la lengua de signos en la practica
lectora?, ;qué papel desempenfia la edad en las practicas lectoras?, ;jquée
papel desempefia el género en las practicas lectoras?, ;qué papel desem-
pena la trayectoria educativa en las practicas lectoras?

En definitiva, era el momento de programar un estudio que, mediante los
instrumentos y pautas del método cientifico, diera respuesta a las cues-
tiones antes planteadas y que fuera capaz de generar conclusiones que
sirvieran de marco de referencia a todos los agentes que participan en el
proceso lector, de manera que incluyan e impliquen a las personas sor-

das en el diseno de sus actividades de promocién lectora. La percepcion
de las personas sordas sobre la leciura: una mirada a la adolescencia es
el primer estudio de estas caracteristicas que se realiza en el estado es-
panol. En este sentido, constituye el punto de partida para la conquista
de una sociedad en la que los bienes culturales sean accesibles a toda
la ciudadania.

Tradicionalmente, la educacion de las personas sordas se ha centrado en la
rehabilitacion del habla vy la audicion. Este tipo de educacion, que se suele
denominar oralista © monolinglie, ha tenido influencias referidas a la com-
prensién de textos escritos en un amplio sector del colectivo (nifios, jéve-
nes, adultos, personas mayores sordas), lo que ha dificultado un acerca-
miento placentero al libro. Teniendo en cuenta esta necesidad, desde la
Fundacién CNSE se trabaja en la ejecucién de programas de promocion
de la lectura entre las personas sordas, incidiendo especialmente en la in-
fancia sorda. Estos programas se materializan, por una parte, en la publi-
cacién de guias que orientan y ofrecen recursos de interés a las familias,
las escuelas, las bibliotecas y las asociaciones acerca de cémo generar
estimulos lectores entre la infancia sorda. También se plasman en la edi-
cion de cuentos vy literatura en lengua de signos espafiola que propician la
aproximacion de este colectivo a titulos de las letras espanolas como E/
Quiijote o La Celestina, entre otros. Asimismo, la Fundacién CNSE ha im-
pulsado la puesta en marcha de actividades y campanas de animacion a la
lectura que llevan a la practica el contenido de los materiales elaborados a
lo largo de estos afios.

La realizacién de este estudio se enmarca en un momento en que la le-
gislacion espanola e internacional toma en consideracion la realidad lin-
guistica de las personas sordas de cara a favorecer su inclusién en los
circuitos y contextos culturales del entorno’. En este punto hay que re-
sefiar el gran avance que ha supuesto el reconocimiento legal de las
lenguas de sighos en Espafia?, una Ley que posibilitara que la ciudada-
nia sorda tenga acceso a materiales culturales en su lengua natural y

1 Ley 10/2007, de 22 de junio, de la lectura, del libro y de las bibliotecas.

2 Ley 27/2007, de 23 de octubre, por la que se reconocen las lenguas de sighos espafio-
las y se regulan los medios wde apoyo a la comunicacion oral de las personas sordas, con
discapacidad auditiva y sordociegas




que evitara situaciones de marginacién y marginalidad en materia lecto-
ra, asunto clave en la formacion del individuo. De igual forma, la legis-
lacion referida al libro y a la lectura contempla en su articulado una es-
pecial atencién a las minorias y a las personas con discapacidad, con
el fin de que los planes de estimulo lector promovidos por las adminis-
traciones publicas tengan en cuenta a estos ciudadanos. Asimismo, en
lo relativo a la propiedad intelectual, la normativa vigente establece no
limitar la autorizacion de reproduccion, distribucion y comunicacion de
obras ya divulgadas que se realicen en beneficio de personas con dis-
capacidad.

Finalmente, en el panorama normativo internacional, el 13 de diciembre
de 2006 la Asamblea General de Naciones Unidas (ONU) adopto por con-
senso la Convencion de Derechos de Fersonas con Discapacidad. En
este texto, ratificado por Espana, se hace una mencion expresa al reco-
nocimiento de la identidad linguistica y cultural de las personas sordas,
como premisa para que estos ciudadanos y ciudadanas participen sin
impedimentos de la vida cultural y desarrollen todo su potencial creativo
y artistico.

La percepcion de las personas sordas sobre la lectura: una mirada a la ado-
lescencia, es una iniciativa impulsada por la Fundacién CNSE en el marco
de un convenio suscrito con el Ministerio de Cultura. A este proyecto se
suman dos organizaciones:

La Universidad Auténoma de Madrid, a través del Departamento In-
terfacultativo de Psicologia Evolutiva y de la Educacidn. El equipo
de investigacion de la Universidad Auténoma de Madrid que ha co-
laborado en este estudio se ha encargado del disefio y supervisiéon
del proceso de investigacién, asi como del analisis inicial de los da-
tos, de la parte del estudio centrada en los habitos y practicas lec-
toras de los adolescentes sordos.

La Fundacion German Sanchez Ruipérez, a través de su Departa-
mento de Analisis y Estudios. El equipo de investigacion de esta
Fundacién que también ha colaborado en este estudio se ha en-

cargado del disefio y supervisidn del proceso de investigacién de la
parte del estudio centrada en la percepcion sobre la lectura de los
adolescentes sordos que tienen las familias de este colectivo ado-
lescente y los profesionales, principalmente en el campo docente,
que trabajan con este grupo de edad.

1.1, Trunsfnrmutiuna; en la mirada a la lectura
en la adolescencia

El estudio de las practicas de lectura y escritura (fiferacidad ¥ como término
generico) en adolescentes viene siendo de gran interés para la investiga-
cion social desde hace décadas. A dia de hoy es posible distinguir diferen-
tes vias de trabajo diferenciadas que tratan de examinar diferentes aspec-
tos relacionados con las actividades de lectura y escritura adolescente y
juvenil. Cada una de estas perspectivas ofrece propuestas tedricas distin-
tas ligadas a metodologias especificas para el estudio de la cuestion.

Desde un punto de vista mas tradicional, la literacidad se ha entendido como
el conjunto de habitos de lectura y escritura de los adolescentes (véase por
ejemplo, CIDE, 2003; Mendoza, 2004). Estos habitos se diferencian claramen-
te de otras practicas que, en un principio, estarian indirectamente relaciona-
das con la lectura y la escritura. En este contexto, la investigacion trata de es-
tablecer relaciones entre actividades de lectura y escritura, y otras variables
personales y sociales. Por ejemplo en su trabajo, Mendoza (2004) examina el
papel que tiene la escritura reflexiva en los contextos de desarrollo de los ado-
lescentes. Los resultados se limitan a relacionar la escritura reflexiva con una
serie de variables de personalidad con el fin de prevenir posibles futuras con-

3 En este informe usaremos el término fiteracidad como la traduccién mas aproximada
disponible del término inglés ‘literacy’. La traduccion de este término ha supuesto siempre
un problema para la investigacion en lengua espafiola. En diferentes trabajos y traduccicnes
se han propuesto diferentes té&rminos como alfabetizacion (p.gj. Poveda, Canc y Palomares-
Valera, 2005), affabetismo (Gee, 2004) o cultura escrita. En este trabajo se opta, siguiendo a
Daniel Cassany (2006), por el término literacidad en tanto que es el “mas transparente, neu-
tro y equivalente a las denominaciones de otros idiomas” (p. 43). Igualmente, como neolo-
gismo, sirve para subrayar que su uso implica sobre todo incorporar una nueva conceptuali-
Zacion en el modo en que se comprenden la lectura vy la escritura como practicas culturales.




ductas de riesgo. Ademas, en este estudio la “escritura reflexiva” queda limi-
tada a la redaccion de textos impresos, dejando fuera cualquier otro tipo de
actividad o practica. De hecho, sefiala, por ejemplo, que:

El habito de la escritura reflexiva estara directamente relacionado
con el de la escritura voluntaria e inversamente relacionado con de-
dicar un alto niimero de horas a ver la televisidn o jugar a videojue-
gos, asi como a estar muchas tardes con los amigos en la calle
(Mendoza, 2004, p. 474).

En este fragmento se puede apreciar como otro tipo de practicas, tales
como ver la televisién o jugar con videojuegos, no sélo no se reconocen
como posibles practicas de literacidad sino que ademas se conciben como
una interferencia en lo que si se entiende como tal. Igualmente, el Centro
de Investigaciéon y Documentacion Educativa publicé un informe acerca de
los habitos lectores de los adolescentes esparioles (CIDE, 2003) como par-
te del Plan de Fomento de la Lectura propuesto por el Ministerio de Edu-
cacién, Cultura y Deporte de entonces. Para ello se realizaron encuestas a
3.581 adolescentes de entre 15 y 16 afnos de edad, que en ese momento
cursaban 4° de la ESO en 156 centros educativos. Los resultados obteni-
dos mediante este cuestionario recogen distinta informacién relacionada
con los habitos lectores de estos adolescentes. Asi, se encuentran datos
que hablan de frecuencia lectora, clasificando a los participantes como
lectores frecuentes (36 por ciento), es decir, aquellos que leen mas de una
vez a la semana; lectores ocasionales (38 por ciento), aquellos que leen
mas de una vez al trimestre; y no lectores (26 por ciento), aquellos que no
leen nunca o casi nunca. También tenemos, con datos sobre actitud ante
la lectura, los motivos que llevan a los adolescentes a leer o sus preferen-
cias lectoras. Ademas se establecen relaciones entre habitos lectores y va-
riables de tipo socio-demografico como el género de los adolescentes, su
edad, o el nivel de estudios de los padres. Asi, por ejemplo, los adolescen-
tes mas j6venes leen mas que los mayores; dentro de aquellos con habitos
de lectura mas frecuentes hay mas chicas que chicos. También se ha vis-
to que los chicos muestran preferencia por las historias de aventuras y las
chicas por las romanticas y las de terror. Finalmente, se establecen relacio-
nes entre los habitos lectores y el rendimiento académico, de modo que el

alumnado mas lector es el mismo que obtuvo un mejor rendimiento en la
asignatura de Lengua y Literatura en el curso académico anterior.

En definitiva, los datos procedentes de trabajos que van en esta linea de
investigacion se han limitado principalmente a clasificar y categorizar a los
adolescentes en funcién de la frecuencia lectora. Asi, desde un punto de
vista tedrico-conceptual, la literacidad queda restringida a la lectura de
textos impresos (libros escolares, novelas, periodicos, etcetera) en la es-
cuela y en el hogar, dejando de lado una amplia variedad de practicas re-
lacionadas con la lectura y la escritura que no se contemplan como tales
y que, sin embargo, tienen un papel cada vez mas visible en la sociedad
contemporanea. En otras palabras, la definicién del habito lector procede
directamente de lo social y académicamente aceptable. Esto ha llevado a
que buena parte de la investigacién en este campo se haya centrado en
estudiar a los que se han denominado “lectores con dificultad” y “malos
estudiantes” en educacién formal (Aliagas, 2008), dejando, por tanto, de
lado otros contextos informales.

En contraste, en otros trabajos desarrollados durante los Ultimos anos (Alia-
gas, 2008; Cassany, Sala y Hernandez, 2008; Poveda y Sanchez, 2010)
la literacidad ya no se concibe como una habilidad individual sino como
un fendmeno social (Aliagas, 2008). Esto implica que “deja ser una habili-
dad universal, estatica, descontextualizada, transferible y constante, para
transformarse en algo inmediato, dinamico, multifacético, y situado histo-
rica y socialmente” (Aliagas, 2008, p. 4). Estos trabajos parten de los Nue-
vos Estudios de Literacidad (New Literacy Studies) y entienden la lectura
y la escritura como practicas sociales, de caracter cultural y situado (véa-
se, por ejemplo, Barton, 2007 o Street, 1993). En este sentido, la literaci-
dad no se reduce al mundo del texto impreso, sino que abarca una gran
cantidad de actividades que realiza la persona, sola y acompanada, dentro
y fuera de la escuela, y con soportes y codigos variados. Por lo tanto, los
adolescentes pueden ser competentes y pueden identificarse con formas
de lectura y escritura muy diversas (Lahire, 2004, 2007). Como acabamos
de sefialar, el sistema educativo valora principalmente la lectura en formato
impreso, de manera que el éxito escolar esta vinculado a un tipo de lectu-
ra muy concreto (Gregory y Williams, 2000). Sin embargo, desde esta nue-




va perspectiva se apuesta por una relaciéon mas compleja y mas especifica
entre eéxito escolar y practica lectora.

Desde este planteamiento estan surgiendo investigaciones de tipo etno-
grafico y discursivo (Maybin, 2007), que abarcan el estudio de nuevas for-
mas de lectura y escritura, no solo circunscritas al contexto académico
y familiar sino que también incorporan el uso de las nuevas tecnologias
(Kress, 2003; Lankshear y Knobel, 2003; Cruikshank, 2004), la cultura me-
diatica popular (Dyscon; 1997; Rampton, 2006), ambitos mas especificos
como el grafiti (Blume, 1999; Pennycook, 2010) o las letras de las cancio-
nes (Poveda y Sanchez, 2010). Ademas, la literacidad desde este punto de
vista permite entender cémo los lectores construyen sus identidades lec-
toras (Aliagas, 2008; Moje y Luke, 2009), ya que la frecuencia y la intensi-
dad con la que se producen esta variedad de practicas difiere de un ado-
lescente a otro en cada contexto. Asi, en términos de extension, se pueden
encontrar adolescentes que se implican en una gran variedad de practicas
lectoras que incluyen tanto la lectura de novelas, como el uso de las nue-
vas tecnologias para diversas actividades o las visitas a museos. Al mis-
mo tiempo, otros adolescentes pueden contar con una diversidad menor
de actividades relacionadas con la lectura y la escritura. Paralelamente,
en términos de intensidad, cada una de estas practicas puede llevarse a
cabo con niveles distintos de profundizacion. Esta profundizacién combi-
na de manera especifica tanto la intensidad con la que se realiza la prac-
tica como su frecuencia. En resumen, leer un libro, escribir un mensaje de
texto, mantener una agenda o leer una revista pueden ser practicas que se
realizan con determinada frecuencia, con distintos fines y en distintos con-
textos. Las dimensiones de intensidad y extensidén estan relacionadas de
manera que ya no se distingue entre buenos y malos lectores, sino que se
alude a adolescentes con distintas formas de acercarse a las practicas lec-
toras, ya sea porque se relaciona con practicas muy diversas y/o porque
alguna o algunas de ellas se realizan con mucha frecuencia, mucha inten-
sidad y mucha profundidad.

Esta segunda mirada a la literacidad se ha desarrollado principalmente en
el ambito de la investigacién “académica’ y las metodologias de investiga-
cioén que la apoyan (normalmente de tipo cualitativo y basadas en el estu-

dio intenso de escenarios concretos) no suelen ser traspasadas a la inves-
tigacién de orientaciéon mas “aplicada” o desarrollada desde otras institu-
ciones sociales. No obstante, en los ultimos afios puede observarse cémo
la llamada a manejar un concepto mas diverso de lectura ha permeado en
diferentes iniciativas publicas y/o aplicadas. Asi, en el informe Habifos de
Lectura y Compra de libros en Espana 2010, se propone realizar “algunas
variaciones para adecuar mejor el Barbmetro a la realidad compleja de la
actividad lectora en estos momentos” (FGEE, 2010, p. 5) v, por ello, inda-
ga sobre la lectura de libros, pero también sobre cémics, prensa, revistas
y toda una variedad de textos y actividades en soporte digital que forman
parte de la lectura en el mundo contemporaneo. Estas transformaciones
se han contemplado cuando se habla, en términos genéricos, de la pobla-
cion adulta lectora (p. ej. de mas de 14 anos). Cuando la mirada se pone
directamente en la poblacién adolescente y juvenil de hecho, en la actua-
lidad, el discurso dominante es aquél que pone el énfasis en pensar sobre
un nuevo tipo de lector y de lectura (Lluch, 2010).

1. 2. La literacidad durante la adolescencia de las
personas sordas

En el caso del estudio de practicas de literacidad durante la infancia y ado-
lescencia de personas sordas, las investigaciones realizadas hasta el mo-
mento se ubican en la perspectiva tedrica y metodolégica mas tradicio-
nal. Entre los temas investigados encontramos, por un lado, un conjunto
de trabajos centrados en el estudio de las habilidades de lectura y escri-
tura (véase, para una revision Wang, 2005) y, por otro, aquellos dedicados
a examinar los habitos, las preferencias o las actitudes hacia la lectura, asi
como las variables socio-demogréaficas asociadas a ellas (Braden, 1986;
Gillespie y Twardosz, 1996).

A este respecto, los trabajos efectuados durante las pasadas décadas per-
miten sefalar que los adolescentes y los adultos sordos muestran notables
dificultades en las habilidades de lectoescritura basicas y necesarias para
llevar a cabo una lectura comprensiva de materiales impresos. En particu-




lar, algunos trabajos indican que los nifios y nifias sordos muestran mas
problemas para aprender a leer que los nifios oyentes de su misma edad
(Erting, 1992; Wang, 2005). Entre las variables que parecen estar implica-
das en las habilidades lectoras destacan: el conocimiento general del mun-
do, las habilidades comunicativas (tanto en lengua oral, lengua de signos,
0 ambas) y los contextos de aprendizaje. Al mismo tiempo, y especifica-
mente en relacién con el proceso lector de adolescentes sordos, las difi-
cultades de lectura y escritura se asocian a aspectos como el nivel de con-
ciencia fonolégica, de deletreo dactilolégico o a las capacidades metalin-
guisticas, etcétera (Musselman y Szanto, 1998).

Paralelamente a estos estudios han emergido voces gue reclaman la nece-
sidad de evaluar algo mas que las habilidades de lectura y escritura en el
colectivo de personas sordas en relacién con las demandas del sistema es-
colar (Maxwell, 1985). En este sentido, cabe subrayar todo un conjunto de
investigaciones que examinan los habitos y preferencias lectoras, en un in-
tento por superar la postura reduccionista que limita el habito lector a la
lectura de materiales especificos aceptados en el entorno escolar. Asi, se
ha explorado la lectura y/o escritura de libros, revistas, periddicos, comics
(Braden, 1986), diarios o cartas (Gillespie y Twardosz, 1996). Por ejemplo,
Gillespie y Twardosz (1996) analizan, a través de un cuestionario, los habitos
de literacidad que se desarrollan en “residencias escolares” en Estados Uni-
dos. Los resultados de este trabajo indican, por un lado, que las residencias
despliegan una gran variedad de materiales de lectura y escritura, que, a su
vez, dan lugar a una gran variedad de practicas lectoras, que van desde la
lectura conjunta de historias y/o cuentacuentos hasta la lectura y escritura
individual de materiales como caras, deberes, diarios o uso del ordenador.
Este trabajo enfatiza la importancia del contexto en el que se desarrolla cada
actividad, asi como la necesidad de que el personal implicado en fomentar
habitos de lectura conozca las posibilidades de las distintas practicas de li-
teracidad en cada una de las situaciones para las que se puedan optimizar.
Asimismo, senala la necesidad de favorecer el acceso durante la infancia y la
adolescencia de personas sordas a “ambientes letrados” que apoyen y pro-
muevan el interés hacia la lectura desde el punto de vista de las actividades
que la lectura permite realizar. De este modo se posibilita una relaciéon con/a
través de los materiales de lectura significativa, auténtica y personal.

Otros trabajos sefialan que este interés también se cultiva en la familia
(Padden y Ramsey, 1998) y autores como Maxwell (1985) postulan que la
identificaciébn con la cultura sorda —por parte del nifio y adolescente—, en
contextos de padres sordos u oyentes, podria llevar a diferenciar distintos
usos funcionales de la escritura en los contextos cotidianos. En este sentido
plantea que aquellas familias que se consideran integrantes de la comuni-
dad sorda —en la que todos los miembros utilizan la lengua de signos, acep-
tan la sordera, conocen la sordera y las tecnologias adaptadas para perso-
has sordas— son mas conscientes de la relevancia de la escritura como ins-
trumento de mediacién en sus interacciones cotidianas y de la necesidad de
disponer de recursos familiares adaptados a tal fin. Sin embargo, a pesar de
la importancia que se otorga a este elemento, los trabajos que han analiza-
do variables del “contexto” lector/escritor no han estudiado el papel de este
factor, limitandose a analizar algunas variables relativas a los materiales de
lectura. Entre estos, Braden (1986) senala, por ejemplo, la relacion negativa
entre la longitud de los libros y popularidad, o la asociacidén positiva que tie-
ne para la popularidad de una obra literaria versionarla en cine.

Por otra parte, la ampliacion del concepto de literacidad también permite
examinar la interrelacion entre lectura, escritura y cambios en las tecno-
logias de la comunicacion. Como se sabe esta interrelacidén es una de las
cuestiones que mas se debate en la actualidad, muchas veces en términos
demasiado simplistas, en relacidn con la poblacién infantil y adolescente.
Sin embargo, en el caso de las personas sordas, la apropiacion de nuevos
dispositivos tecnolégicos (p. ej. teléfonos de texto, fax, chat, correo elec-
tronico, sms, etcetera) —-muchos de ellos basados en el codigo escrito—
para facilitar la comunicacion es una cuestién recurrente desde hace varias
décadas (Maxwell, 1985; Valentine y Skelton, 2008; Czubek, 2006).

Ademas, junto a las variables del contexto anteriormente sefaladas, se ha
explorado el papel de variables como el género, la condicidon audiologi-
ca (nivel residual auditivo) o el tipo de escolarizacién en la que participa el
adolescente. Asi, la bibliografia senala un conjunto de relaciones:

a) El género se asocia a las preferencias lectoras de los adolescentes sor-
dos tanto en la tematica de los libros {las chicas prefieren leer libros ro-




manticos frente a libros de historia, deportes o ciencia ficcidn, que son
los preferidos por sus homénimos varcnes) como en el interés por los
comics o las revistas. Igualmente, el género se asocia a la frecuencia,
asi, los adolescentes sordos leen mas frecuentemente el peridédico que
las chicas {Braden, 1986).

b) El nivel residual auditivo parece tener poca influencia sobre los libros
seleccionados por los adolescentes sordos, solo se aprecia una ten-
dencia por parte de los estudiantes con mas restos auditivos a selec-
cionar libros de mayor dificultad. lgualmente, el nivel residual auditivo
no parece tener relacién con la frecuencia lectora (Braden, 1986), ni con
la comprension de textos o las capacidades metacognitivas del lector
sordo (Schirmer y Williams, 2011).

c) Finalmente, en relacion con el tipo de educacién en la que participa
el alumnado sordo, los estudios del ambito anglosajén han examina-
do a los adolescentes escolarizados en un modelo residencial y mues-
tran que en estos entornos se utiliza una variedad de materiales escri-
tos (Gillespie y Twardosz, 1996). Igualmente, comparando el sistema
de comunicacion (e indirectamente educativo) utilizado sefalan mayor
competencia en escritura en adolescentes con un sistema de comuni-
cacion audio-oral (Musselman y Szanto, 1998).

1.3. Literacidad, lengua de signos y modelos
edu&:qhvas en la infancia y adolescencia
sorda

La ultima relacién subraya el papel que tienen las decisiones educativas y
comunicativas en el proceso lector de los aprendices sordos. En este con-
texto, aunque empieza a haber cierto consenso sobre el papel positivo que
puede tener el aprendizaje y uso de la lengua de signos en el aprendiza-
je de la lectoescritura (Padden y Ramsey, 1998), todavia existen muchas
incertidumbres sobre como se articula esta relacion a lo largo de todo el
proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura (Dominguez, 2006). Por

ejemplo, a pesar de este consenso, también existen datos que muestran
mayor competencia en la lectoescritura en ninos y ninas y adolescentes
educados de un modo oralista (Braden, 1986; Musselman y Szanto, 1998),
por lo que hay que contemplar que existe un camino viable a la literacidad
entre los aprendices sordos que prescinde de la lengua de sighos. Por otra
parte, mientras que en las primeras etapas del desarrollo de la lectoescri-
tura la cuestién clave, al igual que en los aprendices oyentes, gira en torno
a como desarrollar capacidades metalingUisticas y metafonolégicas a tra-
vés de la lengua de signos (Dominguez, 2006), al llegar a la adolescencia
la interrelacion entre lengua de sighos vy literacidad seguramente deba con-
templarse en otros términos (Wang, 2005). En este caso, dado que se trata
de un periodo en el cual la literacidad pasa a formar parte de los procesos
de identidad de los adolescentes (Alvermann, 2001; Williams, 2008) cabe
preguntarse qué ocurre cuando en esta construccién la lengua de signos y
la sordera son también parte del proceso.

En este debate sobre la interrelacion entre lengua de signos vy literacidad,
el modelo educativo-comunicativo en el que participan los aprendices sor-
dos se convierte en una cuestién fundamental. Ciertamente en la actuali-
dad existen muchos argumentos a favor de la educacién bilingte en la que
la lengua de sighos desempefie un papel como lengua instrumental para la
comunicacion y la ensefanza-aprendizaje (Bailes, 2001; Acosta, 2006). No
obstante, la toma de decisiones en el ambito educativo con respecto a la
educacion de la infancia sorda sigue siendo una cuestién ideoldégicamente
mediada en la que, al menos en el contexto espanol, existe una diversidad
de opciones y posturas en ocasiones enfrentadas. Por tanto, es importante
comprender la racionalidad detras de estas opciones y el papel que des-
empenan, aungque sea de manera retrospectiva, en la trayectoria lectora y
socioeducativa de los adolescentes sordos.

En resumen, son varias las cuestiones que necesitan abordarse con preci-
sion en el ambito de la literacidad en la adolescencia sorda. Ademas, estos
debates se producen en un contexto tedrico y social que justifican abordar
una investigacién sobre los habitos de lectura de las personas sordas ado-
lescentes desde parametros conceptuales mas cercanos a una visioéon so-
ciocultural de la lectura y la escritura.




1.4. Objetivos del trabajo

Partiendo de la discusién anterior y las necesidades sefialadas en los apar-
tados precedentes, la investigacién que se presenta en este informe tiene
como meta profundizar en nuestra comprensién de los habitos y practicas
lectoras durante la adolescencia de las personas sordas. Se centra en la po-
blacién adolescente, entre 12 y 18 afios, en tanto que se trata de un grupo
de edad en el cual se produce un conjunto de cambios importantes en cuan-
to a las practicas lectoras, cambios que se reflejan en una reflexion tedrica-
académica intensa en este ambito y en el desarrollo de diferentes iniciativas
educativas. Sin embargo, estas reflexiones no han tenido a la adolescencia
sorda dentro de su campo de reflexidn. lgualmente, como se ha sugerido, la
generacion de adolescentes sordos actual si que ha tenido a su alcance un
conjunto de iniciativas encaminadas a fomentar y facilitar su entrada a la lec-
tura, por lo que esta estratégicamente situada para permitir valorar el impac-
to de estas iniciativas. Paralelamente, para poder comprender y contextuali-
zar el sentido de las practicas lectoras adolescentes esta investigacion tam-
bién torna su mirada a la perspectiva de los adultos claves que acomparian
a los j6venes en este proceso lector: su familia y sus educadores.

Por ello, la investigacidn que se presenta en este informe se articula en tor-
no a los siguientes objetivos:

1. Documentar los habitos de lectura, de una manera cuantitativa y cualita-
fiva, de los adolescentes sordos.
Este primer objetivo de caracter descriptivo, ademas, se desarrolla des-
de una mirada que parte de una visién de la lectura/literacidad como un
proceso social, multidimensional y complejo tal y como se ha ido sefa-
lando en la bibliografia antes resefiada. Esta mirada debe permitir tanto
documentar el abanico, en extension e intensidad, de formas de lectura
en la que estan implicadas las personas sordas durante su adolescencia
e, igualmente, indagar en el propio concepto de lectura que se maneja
en la adolescencia de este colectivo.

2. Determinar la incidencia de la lengua de signos en los procesos de esti-
mulo hacia la lectura y las practicas lectoras adolescentes.
Continuar mejorando nuestra comprensién del papel de la lengua de sig-
nos en el proceso lector de las personas sordas es una cuestion funda-
mental de cualquier investigacién sobre la lectura. Especificamente, en
este caso, al partir de la adolescencia y procesos lectores en los que los
aspectos mas basicos de la lectura ya se consideran relativamente con-
solidados, el estudio se centra en la interrelacion entre lectura y lengua
de signos en relacién con otras variables que cobran relevancia durante
esta etapa del desarrollo (p. €]. el desarrollo de la identidad o la historia
educativa).

3. Conocer los contextos y ambitos de lectura de los adolescentes sordos.
Como parte de la documentacién descriptiva de las practicas de literaci-
dad de los adolescentes sordos se documentan los espacios y contex-
tos en los que se despliega la lectura. Igualmente, se examina, por una
parte, en qué medida estos espacios de lectura estan mediados por dis-
positivos especificamente pensados para este colectivo vy, por otra, cual
es la relacion entre los habitos lectores de los adolescentes sordos y el
entorno social mas amplio en el que participan.

4. Identificar las variables que estimulan el deseo de leer de las personas
sordas o que variables son las que motivan su desinterés ante la lectura.
Para comprender el tipo de identidad lectora que en la actualidad des-
pliegan las personas sordas adolescentes se presta atencidén a las dife-
rentes variables que facilitan u obstaculizan la implicacion con la lectu-
ra. Ademas, se examina este conjunto de variables como pertenecientes
a dos grandes familias: {(a) aquellas relacionadas con las caracteristicas
del medio y/o cddigo del texto escrito como elemento que configuran el
acceso a la lectura; (b) aquellas relacionadas con el papel desempefnado
por otros agente sociales (p. ej. iguales, familia, educadores, etcétera),
entendidos como mediadores de la lectura, en el proceso lector durante
la adolescencia de las personas sordas.




5. Determinar el valor de la lectura en los entornos familiar y educativo de
los adolescentes y jovenes sordos.
Como complemento al estudio sobre los habitos lectores durante la
adolescencia de las personas sordas también se indaga sobre el lugar
que ocupa la lectura en dos de los contextos de desarrollo mas visibles
para los adolescentes sordos: la familia y el entorno educativo. En es-
tos entornos se indaga sobre sus habitos de lectura, sobre los proble-
mas de accesibilidad a la lectura, los bloqueos y las barreras que iden-
tifican en relacién con los adolescentes sordos vy, finalmente, se explo-
ran las vias de mejora para el acceso y el fomento de la lectura entre
los jovenes sordos que familiares y educadores de estos adolescentes
identifican.

1.5. Estructura del informe

Con estos objetivos como punto de partida los siguientes capitulos pre-
sentan el retrato que se ha construido de los habitos y practicas lectoras
de los adolescentes sordos.

El capitulo 2, desarrollado por el equipo de la Universidad Auténoma de
Madrid, se centra propiamente en la mirada adolescente. Presenta los re-
sultados cuantitativos y cualitativos del estudio, obtenidos a traves de au-
torregistros y entrevistas semiestructuradas, realizado con adolescentes
sordos entre 12-18 anos. El nucleo central de este capitulo es la identifica-
cion de diferentes estilos lectores, con un rango que va desde la poca im-
plicacion en la lectura hasta una gran participacion en diferentes practicas
de literacidad, dentro del colectivo de adolescentes sordos. La identifica-
cion de estos estilos permite explorar la relacion que tienen con diferen-

tes variables socio-demograficas de los participantes (edad, sexo, uso de
la lengua de signos) y, especialmente, la interrelacion que potencialmente
existe entre estilo lector y el tipo de identidad que este colectivo de adoles-
centes esta construyendo como persona sorda.

El capitulo 3, desarrollado por la Fundacion German Sanchez Ruipeérez,
presenta la informacion sobre los habitos lectores de los adolescentes sor-
dos desde el punto de vista de las familias y los profesionales. Estos datos
provienen de sendos grupos de discusién realizados con educadores, por
una parte y, por otro lado, madres —ya que no participd ningun padre en
este grupo de trabajo. Este capitulo muestra la percepcion que tienen edu-
cadores y familias sobre cémo se organiza la lectura de sus hijos/alumnos
en diferentes escenarios (como el hogar y la escuela) e igualmente muestra
cdmo cada uno de estos agentes construye al colectivo adolescente lec-
tor, asi como al mediador que tiene enfrente. Es decir, el contenido de este
capitulo permite explorar el modo en que los educadores y familiares ima-
ginan y describen la actividad lectora adolescente, el valor que le otorgan a
la lectura, los canales de acceso vy las barreras que perciben ante la lectura
de sus alumnos e hijos adolescentes.

El capitulo 4, desarrollado desde la Fundacion CNSE, cierra este informe
y presenta las conclusiones generales del estudio. Estas conclusiones se
presentan de manera sintética y sobre todo pensando en el papel que pue-
den desempefar como guias para el disefio e implementacion de nuevas
practicas y politicas encaminadas a mejorar la relacién con la lectura que
mantienen las personas adolescentes sordas. En otras palabras, mientras
que los capitulos 2 y 3 ofrecen algunas conclusiones parciales en base a
los datos empiricos que presentan en este capitulo de cierre se intentan
hacer explicitas las propuestas generales y globales que se pretenden ex-
traer de los datos recogidos en este informe.




CAPITULO 2: En este capitulo se presentan los resultados del estudio relacionado con la
I.OS HABITOS I.ECTORES DE percepcidn de la lectura y los habitos de lectura de los adolescentes sor-

dos. Segun el Avance de la Encuesta de Discapacioad, Autonomia Perso-
LOS ADOLESCENTES SORDOS nal y Estado de la Dependencia (véase Informe Olivenza 2010) en Espafia
existen 1.064.000 personas sordas o con discapacidad auditiva. Se trata
pues de un colectivo de personas amplio y con realidades sociales y per-
sonales muy diversas, por lo que acotar este estudio a un sector de la po-
blacion debia ser el punto de partida. Siguiendo las consideraciones reali-
zadas en el capitulo anterior en torno a la importancia del periodo adoles-
cente en el desarrollo lector, educativo y psicosocial de las personas sor-
das, se ha delimitado la muestra a adolescentes sordos de 12 a 18 afios
escolarizados en la Comunidad de Madrid®. Finalmente, en la investigacion
han participado 28 adolescentes escolarizados en distintos centros edu-
cativos de dicha region. Son estudiantes con diferente grado de sordera,
nacidos en Espafia o escolarizados en un centro de la Comunidad desde
hace varios afos, con conocimiento del idioma y sin discapacidades ana-
didas. Segun datos de los servicios de orientacion educativa de la Comu-
nidad de Madrid hay algo mas de 300 estudiantes sordos de este rango
de edades escolarizados en la regiodn, por lo que en este estudio se abar-
ca cerca del 10 por ciento de esta poblacidn escolar de la regién de dicho
territorio. Los adolescentes estudiados forman una muestra heterogénea
que obedece a diversas variables y permite, en linea con los objetivos del
estudio, indagar de una manera cualitativa sobre los habitos lectores de
estos adolescentes y, al mismo tiempo, desarrollar resultados potencial-
mente extrapolables a la poblacién sorda de este rango de edad. No obs-
tante, los datos presentan un retrato de los habitos lectores de una cohor-
te de adolescentes que viven en un darea metropolitana importante y tienen
acceso a un gran nimero de recursos materiales y humanos relacionados
con su condicion auditiva. Igualmente, como se ha sefialado anteriormen-
te, se trata de un conjunto de adolescentes que han crecido en un momen-
to importante de cambio a multiples niveles: en los recursos disponibles

4 Al ser todos ellos menores de edad, se ha contado con la autorizacién de los centros
educativos y con la autorizacion de padres y tutores. Igualmente, en la discusion y pre-
sentacion de los datos se utilizan pseuddnimos para referirse a todos los participantes en
el estudio. Toda la informacién recopilada durante la recogida de datos ha sido tratada de
acuerdo a lo establecido en la Ley Organica 15/1999, de 13 de diciembre, de Proteccion de
Datos de Caracter Personal.




para el colectivo de personas sordas, en las formas de lectura y comuni- TABLA 2:
cacion utilizadas durante la adolescencia en la actualidad y en la forma en Tipologia de la sordera de los participantes
que se define e investigan la lectura y la escritura. Por tanto, las discusio-
nes en torno a la generalizacion de los datos presentados deberan desa- Participantes N (Total = 28) %
rrollarse tomando estas consideraciones en cuenta. Grado de sordera
Media-severa 14 50
La Tabla 1 resume las principales caracteristicas sociales, comunicativas y Profunda 14 50
educativas de los participantes. La Tabla 2 recoge diferentes aspectos re- Uso prétesis auditiva
lacionados con la sordera de los participantes. Implante coclear 9 30
Audifono 10 36
TABLA 1: Audifonos +FM 4 14
Caracteristicas socio-comunicativas y educativas de la muestra Implante +FM 1 3,5
Implante +audifono 1 3.5
Participantes N (Total = 28} % Nada 3 11
Edad 12-18 15 (Media) Momento aparicion sordera
Sexo Prefasica 13 48,5
Hombre 12 43 Prelocutiva 13 46,5
Mujer 16 57 Postlocutiva 2 ]
Situacién Familiar
Padres oyentes 26 93
Padres sordos 2 7 2.1. Descripcion de los participantes
Competencia lengua de signos
Usuario habitual 11 39 La composicién de la muestra analizada es de adolescentes en torno a
Apoyo lengua oral 8 29 una media de 15 anos (aproximadamente la mediana entre 12-18 anos), en
No competencia 9 32 una distribucion relativamente equilibrada en cuanto al sexo (43 por ciento
Competencia lengua oral hombres y 57 por ciento mujeres) y con distintos grados de sordera. Den-
Usuario habitual 16 57 tro de los aspectos que se han considerado relevantes en el contexto para
Apoyo lengua de signos 4 14 el .anélisis, la fgmiliay el tipq de escolarizellcién son dos los que se han exa-
No competencia P 29 mlnado dgtenldamente. Asi, el 93 por C|ento. de los adoleslcenj[’es entre-
. vistados tiene padres oyentes. En cuanto al tipo de escolarizacién, se ha
Escolarizacién .. . .
e contado con la participacion de alumnos y alumnas de seis centros de la
Bilingde 8 29 Comunidad de Madrid, lo que facilita trabajar con una muestra diversa, ya
Monolingde 14 50 que dichos participantes estan escolarizados en centros que utilizan dife-
Mixto (IES con apoyo) 6 21 rentes metodologias educativas en relacién con la incorporacion de la len-




gua de signos como lengua de ensehanza y/o apoyo educativo (ver mas
abajo para una discusién mas detallada de estas opciones). En la mues-
tra de este estudio, el 50 por ciento de los participantes estaba escolariza-
do en el momento del estudio en colegios con metodologia basada en el
aprendizaje de la lengua oral, mientras casi un 30 por ciento de adolescen-
tes participa en una escolarizacién bilingCe. El resto estaba escolarizado
en programas mixtos.

Con respecto a las competencias linglisticas de los participantes en len-
gua oral, en lengua de sighos o ambas, la muestra cuenta con casi un 60
por ciento de adolescentes considerados competentes en lengua oral frente
a casi un 30 por ciento que se consideraban no competentes. Para el caso
de la lengua de signos espanola, practicamente un 40 por ciento se consi-
deraban competentes, mientras que un 30 por ciento de los adolescentes la
usaba con apoyo de la lengua oral en su vida cotidiana. El grado de sordera
de los adolescentes estudiados se mueve en un continuo de media-severa
(50 por ciento de los participantes) y profunda (50 por ciento de los partici-
pantes). Esta variable se contempla teniendo en cuenta el grado de pérdida
real obviando el grado de aprovechamiento de restos auditivos y/o del uso
de otras protesis auditivas. Con relacion a esto Gltimo, la gran mayoria de los
adolescentes del estudio utiliza algun tipo de prétesis auditiva (89 por cien-
to de los participantes) y en algunos casos utiliza mas de un recurso. Final-
mente, en cuanto al momento de la aparicién de la sordera, tan sélo hay dos
casos de adolescentes (7 por ciento de la muestra) cuya sordera aparece en
una fase postlocutiva, siendo el resto adolescentes con sordera prelocutiva.

En resumen, se trata de una muestra de adolescentes sordos representa-
tiva de la realidad social, comunicativa y educativa del colectivo de per-
sonas sordas en la regién de Madrid y, por extensién, en otras zonas con
condiciones sociceconomicas y materiales similares. La gran mayoria de
los participantes vive en familias oyentes (aunque puede tener hermanos
también sordos), utiliza ayudas protésicas de diferente indole independien-
temente de las opciones comunicativas que luego se tomen en su desa-
rrollo y participa en una variedad de modelos educativos disponibles en la
region. Igualmente, se encuentra una diversidad de opciones en relacién al
uso de la lengua de sighos espariola como lengua de comunicacién coti-

diana. Finalmente, por su edad y ubicacién geografica, se trata de una co-
horte de adolescentes sordos que ha tenido acceso y ha sido destinataria
de diferentes programas de fomento de la lectura emprendidos a nivel es-
tatal por la Fundacién CNSE, asi como de la generalizacion de otros recur-
sos institucionales, comunicativos y tecnolégicos encaminados a facilitar
la integracién de la poblacién sorda. Por tanto, es una poblacion idénea-
mente situada para evaluar el impacto y sentido que han tenido estos re-
cursos en sus destinatarios. Por ello, para poder dar coherencia a los obje-
tivos del estudio, el Unico criterio que se ha seguido es no excluir del estu-
dio a adolescentes sordos con otras discapacidades o a adolescentes sor-
dos inmigrantes recientemente incorporados al sistema educativo espafiol.

2.2. Instrumentos y metodologia

La investigacion planteada en este proyecto es de caracter empirico-des-
criptivo y esta encaminada a obtener informacién de diferente tipo sobre
la percepcion de la lectura y los habitos lectores de adolescentes sordos
residentes en la Comunidad de Madrid. Esta informacion ha sido obtenida
mediante tres estrategias de recogida de datos.

1. Andlisis de documentos y recogida de informacion socio-demografica:
Se ha creado una hoja de registro del perfil de cada adolescente para
recoger datos personales, relacionados con el centro en el que esta es-
colarizado, sexo, edad y situacién familiar. También el tipo y grado de
pérdida, asi como el posible uso de prétesis y/o ayudas técnicas.

2. Aufo-registro; Para este estudio se diseno y presento a los adolescen-
tes participantes un auto-registro sobre las actividades lectoras reali-
zadas a lo largo de una semana. El auto-registro esta disefado como
un “cuadernillo con pegatinas” de caracter muy visual que permite al
adolescente documentar una amplia variedad de lecturas que realiza
a lo largo del dia y la semana y sefalar el posible papel mediador que
desempenia la lengua de signos esparniola u otras adaptaciones en esas
practicas letradas.




3. Entrevista semiestructurada; Tras recoger el auto-registro se ha llevado
a cabo, de manera individual, con todos los participantes, una entrevis-
ta en profundidad sobre la historia educativa familiar, los habitos lecto-
res y las expectativas en torno a la lectura de los adolescentes parti-
cipantes. Igualmente, se ha explorado el impacto y percepcién de los
adolescentes participantes en torno al papel atribuido a la lengua de
signos espanola en su experiencia lectora asi como su participacion en
diferentes iniciativas en instituciones publicas y de otro tipo encamina-
das a fomentar la lectura entre las personas sordas. Las entrevistas han
sido realizadas por una psicéloga usuaria de la lengua de signos espa-
nola con formacién en estas herramientas de investigacién y se han de-
sarrollado en la modalidad linglistica elegida por el adolescente parti-
cipante (oralmente, en lengua de sighos o de una manera mixta). Todas
las entrevistas han sido grabadas en video y transcritas en detalle para
su posterior analisis.

El auto-registro y el protocolo de entrevista se probaron y revisaron en un
estudio piloto en abril de 2010 y todos los datos fueron recogidos entre
abril y mayo de 2010. Las entrevistas y todos los contactos con los adoles-
centes del estudio tuvieron lugar en su centro educativo.

A partir de estos datos, en este capitulo los resultados se discuten en dos
grandes bloques. Un primer andlisis utiliza los datos de los auto-registros
para proporcionar una primera lectura cuantitativa y descriptiva de las ac-
tividades de lectura (v escritura) de los adolescentes participantes. El si-
guiente apartado, el central de este capitulo, examina de manera cualitati-
va los discursos y la informacién obtenida a través de las entrevistas prin-
cipalmente. Por ultimo, el capitulo se cierra con algunas conclusiones con
relacion a los datos analizados en esta parte del estudio.

2.3. Una aproximacion descriptiva: extension
e intensidad de las actividades de lectura
durante la adolescencia

Los resultados agregados de los auto-registros han permitido responder a
dos preguntas de trabajo:

1. Extensidn de las actividades de lectura y escritura, lo que implica cono-
cer el porcentaje de adolescentes que efectua cada actividad.

2. Intensidad de las actividades de lectura y escritura, lo que supone esta-
blecer la frecuencia media semanal de cada una de las actividades de
lectura y escritura en las que participan.

La Tabla 3 proporciona una primera respuesta a la cuestion de la extensién
y presenta la lista de actividades de lectura y escritura exploradas en el au-
to-registro v el porcentaje de adolescentes que declara realizar cada una
de las actividades al menos un dia a la semana. Como puede apreciarse,
las primeras actividades de lectura y escritura presentadas son aquellas
que mas adolescentes realizan y las ultimas corresponden aquellas efec-
tuadas por un menor porcentaje de adolescentes. De esta manera se pue-
den identificar cuatro conjuntos de actividades de lectura y escritura: muy
frecuentes (>75 por ciento presencia semanal), frecuencia media (40-70
por ciento presencia semanal), poco frecuentes (10-25 por ciento presen-
cia semanal) y muy poco frecuentes (<10 por ciento frecuencia semanal).

Como puede observarse, existe una gran variedad de practicas de lectura
y escritura en las que los adolescentes sordos participan. Ademas, éstas
se distribuyen de diferente manera. Hay todo un conjunto de practicas que
son realizadas semanalmente por la mayoria de los adolescentes sordos
(mas del 75 por ciento de los adolescentes). Estas son: hacer los deberes,
realizar actividades con/a través del ordenador, leer prensa o revistas, ver
la television y enviar/recibir mensajes a través del mévil o descargase infor-
macién de la red en el mévil. Adicionalmente, entre el 50 por ciento y el 65
por ciento de los adolescentes indican también que leen algun libro duran-
te la semana, juegan con videojuegos vy realizan fotografias.




TABLA 3:
Porcentaje de adolescentes sordos que participan
semanalmente en actividades vinculadas con la lectura

Proporcion

Actividad

adolescentes
Deberes 96,40%
Ordenador 96,40%
Prensa/Revistas 89,30%
v 89,30%
Agenda 85,70%
Movil 75%
Libros 64,30%
Videojuegos 57,10%
Fotos 50%
llustracion 21,40%
Recetas/Instrucciones 17,90%
Comics 14,30%
Cartas 10,70%
Fax 7,10%
Grafiti 710%
Diario 3,60%
Biblioteca 3.60%

En contraste con las practicas previas, hay otro conjunto de actividades
que son efectuadas por un porcentaje sensiblemente menor de adoles-
centes. Asi, entre un 10 por ciento y un 22 por ciento de los adolescentes,
informa de la realizacién de ilustraciones, y de la lectura de instrucciones,
comics y cartas, mientras que ir a la biblioteca, escribir y leer un diario, en-
viar o leer fax y realizar grafitis son las actividades que implican a un nime-
ro muy pequeno de adolescentes sordos.

Una vez constatada la variedad de practicas de lectura y escritura en las
que se implican los adolescentes sordos, y examinada su frecuencia en la
poblacion estudiada, se analizé el aprovechamiento semanal de cada una
de las actividades. El nivel de aprovechamiento se infirié a partir del pro-
medio de dias semanales que los adolescentes efectian dichas activida-
des. La Tabla 4 recoge las puntuaciones medias de cada una de las activi-
dades de lectura y escritura.

TABLA 4:
Intensidad de las actividades de lectura’escritura
(Media de dias a la semana en los que se realiza la actividad)

Actividad de lectura/escritura

Television 6,07
Ordenador 5,53
Hacer deberes 5,11
Agenda 3,89
Mévil 3.57
Lectura de prensa/revistas 3,18
Libro 2,57
Videojuegos 1,46
Fotos 1,11
Comics 0,39
llustraciones 0,35
Instrucciones, recetas, guias 0,28
Cartas 0,21
Girafitis 017
Diario 0,07
Museos 0,07
Bibliotecas 0,04




Como se puede observar en la Tabla 4, no todas las actividades son efec-
tuadas con la misma intensidad. Por un lado, cabe resaltar que hay acti-
vidades que tienen un nivel alto de aprovechamiento: las actividades que
implican uso de la TV, el ordenador y realizar los deberes (cuya media su-
pera los 5 dias semanales). Por otro, utilizar la agenda, el moévil, leer revis-
tas y leer libros, presentan un nivel medio de aprovechamiento (su media
se sitla entre 2,57 dias a la semana y 3,89 dias a la semana). En compara-
cion con las actividades previas, el uso de videojuegos o la realizacién de
fotografias tuvieron un nivel medio-bajo de uso {entre 1.46 y 1.1. dias a la
semana, respectivamente). Finalmente, se observa un conjunto amplio de
actividades de baja intensidad como leer comics, realizar ilustraciones, es-
cribir y leer cartas, leer instrucciones, escribir y leer un diario, e ir a la bi-
blioteca.

Estos primeros datos descriptivos concuerdan con varias de las afirma-
ciones habituales en estudios recientes sobre habitos lectores y practicas
de literacidad en adolescentes oyentes {revisados en el capitulo anterior) e
igualmente concuerdan con las tendencias senaladas en los pocos estu-
dios disponibles sobre adolescentes sordos. Los adolescentes estudiados
estan implicados en una diversidad de formas de lectura y escritura marca-
das por diferentes agentes institucionales y relacionales (su familia, la es-
cuela, los medios de comunicacion, los iguales) y campos de interés. No
obstante, ademas de estas continuidades en las experiencias lectoras de
los adolescentes sordos y oyentes, estos primeros datos proporcionan un
contexto general para examinar los discursos y las valoraciones que hacen
nuestros participantes sobre su relacién con el cédigo escrito.

2.4. Andlisis cualitativo: los estilos e identidades
lectoras de los adolescentes sordos

Partiendo de estos datos cuantitativos, la informacién obtenida a través de
las entrevistas permite comprender con mayor profundidad el papel que
desempenan diferentes formas de lectura y escritura en la vida de los ado-
lescentes, qué sentido otorgan a cada una de estas practicas lectoras, su

relacién con sus experiencias familiares y escolares presentes y previas y
sus vivencias como adolescentes sordos. El andlisis de las entrevistas su-
giere que los adolescentes participantes en el estudio se ubican en torno a
diferentes estilos o identidades lectoras. Por identidad lectora este estudio
entiende la percepcién que tiene el propio adolescente como producto de
todo el conjunto de relaciones sociales que configuran su experiencia vital,
sobre el papel que desempena la lectura en su vida y en su auto-definicién
individual (p. ej. Alvermann, 2001; Aliagas, 2008). Estos estilos se definen a
partir de dos dimensiones: a) la intensidad con que se implican en diferen-
tes practicas de lectura y escritura; b) el valor subjetivo y la relevancia per-
sonal que le otorgan a diferentes clases de lecturas y escrituras. Ademas,
se ha prestado especial atencién a cuando estas practicas de literacidad
se corresponden a practicas social e institucionalmente mas sancionadas
(p. €j. la lectura de libros literarios) o a otras con menor valor institucional
pero mayor vinculacién con la ‘cultura adolescente’ {p. gj. uso de las nue-
vas tecnologias, comics, etcétera).

Con estas premisas se ha construido un modelo que permite organizar los
datos obtenidos de manera minuciosa e interpretar comprensivamente los
resultados en relaciébn con el conocimiento acumulado en diferentes es-
tudios scbre practicas y habitos lectores. Mas importante, esta l6gica de
analisis permite explorar un conjunto de cuestiones que son especialmente
relevantes en de este trabajo vy, en particular, para comprendetr la experien-
cia lectora de las personas sordas durante su adolescencia. Una vez ca-
racterizados estos estilos lectores y ubicados los participantes dentro de
ellos se puede explorar tres conjuntos de relaciones:

a) Los posibles rasgos socio-demogréaficos —sexo y edad- de cada estilo.

b) El papel que desempenan diferentes mediadores sociales —familia, do-
centes, iguales— y mediaciones basadas en la lengua de signos en la
construccion de cada estilo lector.

c) La relacién entre identidad lectora y otros aspectos de la identidad per-
sonal, en particular el modo en que la sordera es interpretada e incorpo-
rada por los adolescentes como una parte de su experiencia personal.



En otras palabras, la propuesta es comprender la lectura en los adolescen-
tes dentro de los parametros conceptuales que se han desarrollado en el
capitulo anterior en los que leer {y escribir) se entienden como practicas
culturales complejas y multidimensionales que se entrecruzan con diferen-
tes aspectos de la vida de los patticipantes. Estas interrelaciones son es-
pecialmente visibles durante la adolescencia y la educacién secundaria, en
tanto que se trata de un periodo de cambio y transformacién personal im-
portante. Estos cambios tienen una forma especifica en el caso de los ado-
lescentes sordos, en el que la propia sordera va a ser un elemento crucial
en la construccién de su identidad. Esta transformacién esta socialmente
mediada por multiples actores sociales (la familia, los iguales, otros agen-
tes institucionales), herramientas culturales (como la lengua de sighos es-
panola) y factores personales (edad o sexo).

2.5. Los estilos lectores de los adolescentes
sordos

Desde el andlisis planteado, los discursos de los participantes sugieren la
existencia de tres estilos lectores. Estos estilos tienen una relacién conti-
nua entre ellos y pueden expresarse con mayor o menor ‘intensidad’ den-
tro de cada uno de los adolescentes entrevistados. Estos estilos son:
Adolescente lector intenso (LI): Un/a ‘lector/a intenso/a’ se implica en una
variedad amplia de formas de lectura y escritura y estas desempefian un
papel importante en su vida diaria y experiencia personal. Entre las lec-
turas que realizan estos adolescentes se incluye, con mayor o menor in-
tensidad, la lectura literaria, la cual se acomete de manera voluntaria. Asi,
los lectores intensos son capaces de comentar y valorar varios de los li-
bros que han leido recientemente o estan leyendo en la actualidad (sin que
estas lecturas sean necesariamente resultado de una ‘obligacion’ esco-
lar). Simultaneamente, pueden estar implicados en otras formas de lectu-
ray escritura relacionadas con diferentes ambitos de su ocio o vida social,
como estar al tanto de las ultimas novedades en el mundo de los videojue-
gos, el deporte, o usar las nuevas tecnologias de modo activo. Una mues-
tra de este estilo queda recogida en los siguientes extractos.

Extracto 1: Entrevista a Gerardo® (en lengua oral)

g

. ¢, qué libro estas leyendo?

. El Ghostgirl

: ¢ Cual?

. El libro de “Ghostgirl. La chica fantasma”

: ¢ Qué tal esta?

Bien

: ;,Bien?

. Es interesante

: ¢, Qué libros leiste antes de este?

. La primera igual, “La chica fantasma”, estoy leyendo la segunda
1Y antes?

. La primera

1Y antes?

. oAntes? Un libro sobre la pequena historia de Espana
: Aja. ¢ Te gusta la historia de Espana?

Si

: Vale. ¢ Cuantos libros puedes leer en un afno, mas 0 menos?
: Bueno... puedo leer, no sé, ocho

: ¢ Unos ocho libros?

: En un afo

: Vale. ;Sueles leer todos los dias, tres o cuatro veces por sema-
ha?
A: Todos los dias, pero a veces los sabados y los domingos, a ve-
ces.

E: ;Donde lees, en el metro, en casa?
A Fuera del colegio, pero también leo en el metro y en casa

[.]

En este extracto, Gerardo (14 afios) enumera los diferentes libros que esta
leyendo en la actualidad y que ha leido recientemente. Se trata de lecturas
que ha comenzado por cuenta propia, y ho como respuesta a una obliga-

5 En todos los extractos y descripcion de los participantes se utilizan pseuddnimos. E:

Entrevistadora, A: Adolescente participante. En lengua oral/En lengua de sighos: Modo en el
que se desarrolla la entrevista.




cion escolar, y que son el producto de preferencias y gustos personales.
Sin embargo, esta implicacién con los libros no es incompatible con la im-
plicacién en otras formas de lectura y escritura como las que surgen del
uso de las nuevas tecnologias.

Extracto 2: Entrevista a Blanca (en lengua de signos)

[...]

E: Bien. El ordenador. ;Qué programas usas en el ordenador?

A: Para hacer los deberes

E: Normalmente, ¢;buscas informacién en internet para hacer los
deberes, nada mas?

A: También para comunicarme. También uso el ordenador para con-
tactar con mis amigos, con la webcam, para jugar, para ver alguna
pelicula

E: Y el chat, el correo, Facebook, Tuenti, o blogs...

A: Msn. Messenger

E: El Messenger Unicamente

A: Si, yo quiero Tuenti, tengo ganas, pero mis padres dicen que
hasta que no tenga 15 anos que no. Es raro

E: ;Por qué te gusta el Messenger?

A Me gusta porque con la Webcam puedo contactar con mis ami-
gos

E: Porque ;normalmente te comunicas mas por webcam o escri-
biendo mensajes?

A: Si no tienen webcam, pues entonces escribiendo, pero si hay
webcam, el contacto es mejor [...]

E: El teléfono mévil ;,cémo lo usas? jenvias mensajes de texto,
imagenes o fotografias? ;qué haces?

A: Envio fotos y también mensajes escritos

]

Blanca, una adolescente de 13 anos que reconoce gustos lectores simila-
res a los de Gerardo (también escoge Ghostgiri como una de las lecturas
que ha disfrutado recientemente), describe la variedad de usos que da a
diferentes dispositivos tecnolégicos como el ordenador, internet o el mévil.
Blanca usa estos medios para tareas escolares y como forma de ocio y re-

lacién social. Ademas, lo hace a través de diferentes cédigos tanto visua-
les como escritos.

Adolescente lector cumplidor (C). Un/a ‘lector/a cumplidor/a’ se implica
igualmente en una variedad de practicas de lectura y escritura, pero no ne-
cesariamente las desarrolla con gran intensidad. Igualmente, en muchas
ocasiones estas actividades de lectura son el resultado de obligaciones y
demandas impuestas externamente, principalmente por el centro escolar
(que pueden cumplir con mayor o menor diligencia), las expectativas fami-
liares o simplemente como necesidad instrumental para poder interactuar
eficazmente con el mundo exterior. De esta manera, aungue un adolescen-
te lector cumplidor menciona leer literatura o usar otras formas de lectura o
escritura, lo hace como obligacion y no se auto-identifica como “aficiona-
do a la lectura”. Desde el andlisis que se plantea esta es una distincién im-
portante en tanto que no simplemente recoge el aspecto cuantitativo de la
conducta lectora, sino que también considera el papel subjetivo que se le
otorga a la lectura y la relacion que tiene con otros aspectos de la vida de
los adolescentes. Asi, la valoracién que se hace de la lectura no tiene por
qué ser positiva. Un lector cumplidor puede estar implicado en la lectura
de libros pero no necesariamente considerarla una actividad placentera o
puede realizarla diligentemente sin otorgarle ningun valor afiadido. Los si-
guientes extractos muestran ejemplos de adolescentes que se han ubica-
do en este estilo:

Extracto 3: Entrevista a Ana (en lengua de signos)

[...]

E: Los libros

A. Algunos dias, si tengo tiempo libre, sileo

E: ;Qué libros? ;Qué temas? ;Qué titulos?

A. Depende. Yo miro los libros que hay en la estanteria, los cojo y
los miro a ver si me interesan. A veces, mi hermana, quiere que le
lea un cuento vy se lo leo y se lo explico

E: Pero jactualmente, estas leyendo algun libro concreto?

A: No. Algunas veces yo cojo un libro, o miro, lo dejo, luego otro,
otro, otro ...

E: ;Alguna vez has leido un libro completo?




A: No

E: ;Nunca?

A: No. Leo, dos o tres paginas y lo dejo, luego voy cambiando a
otros libros. Completo, no

E: ;Por qué? ;Te aburres?

A Leo, leo..., y es demasiado

A: Hace tiempo, cuando era pequefia, si leia alguno entero. Pero
ahora leo, y me harto y cambio a otro y me canso y vuelvo a cam-
biar

E: Porque te aburres

A Si... Ami me gusta leer pero a veces, me resulta aburrido

[.]

Extracto 4: Entrevista a Rocio (en lengua de signos)

[...]

E: Libros. ;Qué libros lees?

A El profesor me obligd a leer un libro que se llama “Matilda”. Yo
he visto la pelicula pero también hay libro, yo quiero leerlo porque
me gusta

E: Pero ;porque te ha obligado el profesor o porque te apetece
leerlo?

A: No, porgue me ha obligado

E: Y aparte de los libros que te obligan en el colegio, ¢lees otros
que escoges tu libremente, que te apetezcan?

A: No, sdlo obligados. Me dicen que lo lea y luego unas preguntas
y un resumen y eso

E: En general, leer libros, de forma libre, que tu los escojas no te
gusta

: No, me da igual. Me gusta que me obliguen mejor, asi aprendo

: Pero tu libremente, no los coges, Solo si te obligan

: Si

: ¢, Te acuerdas cual es el Ultimo libro que has leido?

. No... como era... Yo creo que “Luna nueva”

: ., Cuando?

. Haces dos meses, porque ya empece con “Matilda”. O un mes,
nho me acuerdo

>M>m>m

E: ¥ mas o menos, aproximadamente, en un ano, ¢cuantos libros
puedes leer?
A: No sé. No tengo ni idea

]

En estos ejemplos, dos adolescentes, Ana (16 anos) y Rocio (12 anos),
muestran cémo la lectura de libros es producto de imposiciones externas.
En el caso de Ana, hay cierta presion familiar para que lea —a veces para su
hermana- pero ésta no esta desembocando en una aficién por la lectura.
En el caso de Rocio, declara que casi todas sus lecturas son producto de
las exigencias escolares aunque éstas no son asumidas con desagrado.

Adolescente no lector (NL). Dentro del modelo que se ha desarrollado se-
ria posible plantear la existencia de adolescentes que no estan implicados
en ninguna forma de lectura o escritura. No obstante, en la practica, esta
posibilidad no aparece en los datos y hay varias razones para ello. Por una
parte, todos los adolescentes entrevistados estan escolarizados, tienen
una competencia basica de lectura y escritura y se ven obligados (cuando
menos por la institucién escolar) a implicarse en una variedad de formas
de lectura y escritura. Por otra parte, para los adolescentes sordos, hay un
gran numero de actividades cotidianas que, a diferencia de los adolescen-
tes oyentes, implican lectura y escritura; por ejemplo, ver la televisidon con
subtitulado (actividad que realizan practicamente el 100 por ciento de los
participantes) o usar el moévil para comunicarse a través de sms son activi-
dades que muchos adolescentes oyentes podrian realizar sin mediacién de
la lectura o escritura. Por ello, desde el analisis del presente estudio, hablar
de un/a ‘adolescente no lector/a’ sirve para identificar aquellos discursos
que rechazan activamente la lectura literaria y/o reflejan a los adolescentes
que centran sus intereses y formas de lectura y escritura en un ambito muy
restringido de actividades que, ademas, estan alejadas de ‘lo escolar’. El
siguiente extracto ilustraria este tipo de discursos:

Extracto 5: Entrevista a Fernando (en lengua oral)

[...]

E: ;Qué otros adultos se te ocurren a ti que pueden animarte a la
lectura? Aqui en el colegio, el logopeda, profesores, amigos...




A: ;Qué me animen a leer? ;Qué quién puede ser? Pues... la logo-
peda, supongo... Si y mi madre cuando yo me aburro o lo que sea
me dice “ponte a leer o lo que sea” ;Sabes? Porque quiere que lea
pero es que yo no quiero leer

: ¢.No te gusta?

: No, leo los libros del cole y ya esta

: Los que te mandan en el cole

. {(Asiente). Es que, me pongo a leer y no me interesa

: ¢.No te gusta?

: La mayoria de libros no

. ¢,Por qué no te gusta leer?

: Por una parte...no es que por una parte no entiendo lo que dice
por el vocabulario y todo... pero es que por otra parte, leer paginas,
no me apetece

]
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En este ejemplo, Fernando (15 anos) se declara abiertamente como una
persona a la que no le gusta leer, dado las dificultades que conlleva para él
y la naturaleza poco gratificante de la actividad. Aun asi, admite tener que
estar implicado en una variedad de lecturas como producto de las deman-
das de la escuela. Siguiendo este razonamiento, Yolanda (16 afios) tampo-
co se declara lectora y en este caso no reconoce leer libros ni como resul-
tado de las demandas escolares.

Extracto 6: Entrevista a Yolanda (en lengua oral)

[...]

E: Vale, entonces me comentabas que, en general, la lectura, como
que no. No te gusta mucho ¢no?

A: No

E: ;Qué tipo de libros has leido, en algun momento, que no sean
los del cole?

A: ;Qué libros? Pues los mas infantiles asi, que se entiendan bien.
Porque es que yo el problema que tengo, no es que no me guste
leer, es que lo que leo no lo entiendo, o sea, no entiendo los libros
que leo, entonces, ¢ para que leerlos si no me voy a enterar?

E: ; Por qué crees que no los entiendes, porque no estan bien adap-
tados?

A: Porgue me cuesta muchisimo. Me cuesta entenderlo, entonces,
para estar ahi pensando en una frase, pues digo mira..., no voy a
terminarlo en la vida y digo, me da igual.

: ¢, Con qué frecuencia se podra decir que lees?

. ¢ Libros?

Si

: Ninguna. Es que no leo

:No lees nunca

No

1 Y otro tipo de textos, revistas, comics y demas?

. Revistas si. Casi todas las semanas

]

Sin embargo, esta aversién a los libros no impide que estos adolescentes
estén implicados en otras clases de lecturas, ya que ambos consumen re-
vistas (relacionadas con una gran aficién a los video-juegos en el caso de
Fernando) o, por ejemplo, Yolanda mantiene ocasionalmente un diario per-
sonal y esta empezando a realizar grafitis.

Entendiendo estos estilos como continuos, es posible identificar cuatro
grupos de adolescentes entre los participantes a partir de sus practicas
lectoras que se distribuyen a lo largo del continuo ‘no lector-lector intenso’.
La siguiente tabla y figura resumen esta clasificacién:

TABLA 5:
Distribucidn de los participantes en cuatro estilos lectores
No lector

Estilo lector lector intenso- Lector

Cumplidor
32% (9)

Leclor intenso

Curnplidor

Distribucion (N} 36% (10) 18 % (5) 14% (4)




Lector intenso

+intensidad

7
7
”

-intensidad

Lector cumplidor
P No lector

FIGURA 1:
Organizacion de los estilos lectores de los adolescentes sordos

De esta manera, aproximadamente el 36 por ciento de los adolescentes
estudiados pueden ser definidos como ‘lectores intensos’ (LI). Tras estos
participantes se encuentra un grupo de adolescentes (aproximadamente
el 18 por ciento de los participantes) que se sitia en un punto intermedio
entre los lectores intensos y los cumplidores y que se ha clasificado como
‘lectores intensos-cumplidores’ (LI-C). Un tercer grupo lo forman los ado-
lescentes que se ajustan de manera mas clara con el estilo de ‘lector cum-
plidor’ (LC) y que representan otro 32 por ciento de los participantes. Final-
mente, esta un pequefio grupo de adolescentes (el 14 por ciento) que ma-
nifiesta explicitamente su rechazo a la lectura y que, dentro del sentido que
damos a este término, pueden ser clasificados como ‘no lectores’ (NL).

Esta clasificacion permite explorar con mayor profundidad qué elementos
personales y sociales estan vinculados a cada uno de los estilos lectores y
contribuyen a darles sentido.

2.6. Socio-demografia y organizacion social de
los estilos lectores durante la adolescencia

Los adolescentes que se han agrupado en cada uno de los estilos compar-
ten una serie de caracteristicas y muestran un conjunto de contrastes que
permiten examinar los datos desde diferentes puntos de vista. La Tabla 5
resume alguno de estos rasgos:

TABLA 5:
Rasgos de cada estilo lector

Estilo lector/

LI LI-C LC NL
Rasgo
Edad (media) 14,1 14,6 15,5 16
S Hombre 50% 40% 22% 75%
exo
Mujer 50% 60% 78% 25%
Madre Madre Madre
Mediadores (ordenados Padre Padre Docente Madre (1)
or frecuencia) Docente Docente (1) Padre Padre (1)
P Iguales Amistades Docente (1)

Abuelo (1)

Hermana (1) Hermana
0,
Recursos en lengua de 60% 40% 55 A;_ _ 259%
signos ; . restringidos L
variados restringidos restringidos

(% usuarios y rango) variados

De estos datos se pueden extraer las siguientes conclusiones en relacion
con las caracteristicas socio-demograficas de la muestra:

a) Con relacion a la edad hay una ligera progresion en cuanto a la edad
media de cada estilo lector, de tal manera que (en congruencia con
los resultados de otros estudios sobre habitos lectores en la infancia
y adolescencia) al crecer van perdiendo interés por la lectura. Asi, los
participantes mas jovenes del estudio tienden a estar dentro del grupo
de lectores intensos (edad media: 14,1 afios) mientras que los mayores
tienden a estar en el grupo de no lectores (edad media: 16 afios).




b) Con relacién al género, la lectura que se puede hacer de los datos es
menos clara. Partiendo del hecho de que la muestra esta algo desequi-
librada (el 57 por ciento de las entrevistadas eran chicas y el 43 por
ciento eran chicos), se encuentran algunas diferencias en la distribu-
cién dentro de cada estilo pero no lo suficientemente clara para hacer
una interpretacion relativamente lineal. Asi, son chicas la mayoria de los
adolescentes clasificados como lectores intensos-cumplidores (60 por
ciento) y cumplidores (78 por ciento) mientras que los chicos son ma-
yoria en el grupo de no lectores (75 por ciento) y se distribuyen equita-
tivamente en el grupo de lectores intensos. La mayor predisposicién de
los chicos a declararse como “no lectores™ y mostrar su rechazo a la
lectura es relativamente congruente con otros estudios que han exami-
nado la relacién entre género y literacidad en la infancia y adolescencia
{p. ej. Moss, 2007), pero mas alla de esta desviacién no se encuentra
una relacion clara entre género y estilo lector en el grupo de adolescen-
tes estudiados que opere independientemente de otros procesos impli-
cados en la configuracion de sus practicas lectoras (ver mas abajo).

Igualmente, se ha examinado la organizacion social de estos estilos lecto-
res con relacion a dos aspectos que potencialmente desempefnan un papel
importante en la experiencia con la lectura y la escritura durante la adoles-
cencia de las personas sordas. De una parte, durante la entrevista se indago
sobre los diferentes mediadores que en el pasado y el presente desempe-
nan un papel en el estimulo por la lectura. Por otra parte, se explord el cono-
cimiento y uso que hacen los adolescentes de diferentes recursos explicita-
mente disefiados para la poblacion y los jovenes sordos. Del analisis de esta
informacidén con relacién a los estilos lectores identificados se encuentran
los siguientes patrones:

1) En el conjunto total de adolescentes aparece una variedad de mediado-
res que incluye a los diferentes miembros de la familia (padre, madre, her-
manos), a agentes del sistema escolar (tutor, docentes y logopeda) v los
iguales. Dentro de la familia cabe destacar como la madre (muchas veces
sefialada como tal frente al genérico “padres” en las entrevistas) aparece
como la principal mediadora de la lectura en el pasado y el presente de los
adolescentes participantes. Igualmente, la madre (en mucho mayor gra-
do que el padre) es la persona que aprende a utilizar y utiliza la lengua de

sighos espariola para comunicarse con sus hijos e hijas sordos —cuando,
como es el caso la mayor parte de las veces, nace en una familia con pro-
genitores oyentes.

No obstante, dentro de esta primacia de la madre como la principal media-
dora de la lectura en la familia, también es interesante sefalar algunas de
las diferencias que se dan en cémo es descrita la madre como mediado-
ra frente al padre como mediador (en los pocos casos en los que aparece
sefalado como tal). Asi, el papel de la madre se presenta como parte de
un conjunto mas amplio de tareas de crianza y socializacién en la familia,
mientras que el padre aparece como mediador de la lectura en tanto que
comparte aficiones con su hijo. Los siguientes extractos muestran estas
diferentes representaciones:

Extracto 7: Entrevista a Alicia (en lengua de signos)

[...]

E: ;Como aprendiste a leer?

A: Cuando era pequefia, me encantaban los libros con dibujos, em-
pece a verlos. También la television cuando habia alguna pelicula
que me gustaba, pero los subtitulos iban muy deprisa, entonces mi
madre se ponia enfrente y me iba interpretando en lengua de signos
lo que aparecia en los subtitulos al mismo tiempo que los veia en
la tele y asi iba aprendiendo. También me obligaban a leer libros fa-
ciles, pero los leia y no me gustaban y se lo decia a mi madre pero
me decia que leyera, y yo que no me gustaba, hasta que encontré
un libro que si me gustd “Kika”, de magia. Ahi empecé a engan-
charme, me motivaba, las cosas de magia y hasta ahora

]

Extracto 8: Entrevista a Lorenzo (en lengua oral)

[...]

E: ; Tus padres te animan para que leas?

A: Bueno, si

E: Te dicen “Lorenzo, venga que...”

A. Si, alguna vez mi padre me presta algun libro y me dice “Mira,
léetelo que esta muy bien”




: ¢, Te recomienda libros tu padre?

Si

: ..De qué tipo?

. Pues de ciencia-ficcidon, pero ya de mayores

g

: Veo que lees prensa

: Son las revistas especializadas que leo

. ¢ Especializadas en qué?

: Pues de pesca y de barcos, nada mas

: ¢, Te gusta mucho la pesca y los barcos?

. Barcos, tengo uno por ahi, en Los Alcazares, en el Mar Menor y
tal..., no sé&, porque me interesa

E: ;Sales a navegar?

A: Si. Vamos, en realidad no es que sea mio el barco. Es que lo al-
quilamos, ¢ sea en una escuela, y salgo a navegar con mi padre,
por ahi a dar una vuelta

E: Te gusta. O sea, lo que lees es siempre sobre revistas especiali-
zadas ;no?

A Si. El periédico, no. No me interesa

]
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En estos extractos, Aliciay Lorenzo (ambos de 14 anos y lectores intensos)
hablan del papel que desempefian sus progenitores en sus practicas lecto-
res. Alicia describe cdmo su madre durante su infancia guiaba sus lecturas
y las sustentaba ante las resistencias por parte de la hija. Lorenzo, durante
la entrevista también habla del modo en que su madre le leia cuentos de
pequeiio, pero este papel ha sido sustituido en la actualidad por el padre
con el cual comparte una serie de aficiones (ciencia-ficcion, navegacion,
pesca) que implican igualmente compartir lecturas.

2) Con relacién al rango de mediadores que aparece en los diferentes es-
tilos se observa que, globalmente, y como es previsible, aparece un con-
junto mas variado de mediadores entre los adolescentes lectores intensos
que entre los adolescentes no lectores —teniendo en cuenta que, en este
ultimo caso, los mediadores, en la practica, no tienen “éxito” en su labor
dado que estos adolescentes manifiestan su rechazo a la lectura—-. En cual-

quier caso, esta progresion es moderada vy, en este contexto, es interesan-
te destacar las posibles similitudes entre los adolescentes lectores inten-
sos v los lectores cumplidores ya que ambos tienen en comun identificar
un conjunto amplic de mediadores (familia, docentes e iguales), aungque
en frecuencias diferentes. En el caso de los lectores intensos, los “padres”
(genericamente y por separado) son senalados mas frecuentemente que
los agentes escolares como mediadores. Por el contrario, entre los lectores
cumplidores diferentes figuras docentes (tutores y logopeda) aparecen se-
fialadas con mas frecuencia gque el padre —aunque la madre sigue siendo el
mediador senalado con mas frecuencia de todos.

3) Finalmente, se observan también algunas diferencias destacables con
relacion al papel que tienen diferentes recursos de acceso a la lectura y
otras instituciones culturales disponibles para el colectivo de personas sor-
das en cada grupo de adolescentes. De una parte, segun pierde importan-
cia la lectura voluntaria como elemento diferenciador del estilo lector del
adolescente se mencionan con menos frecuencia esta clase de recursos,
asi sefialan utilizarlos/conocerlos el 60 por ciento de los lectores intensos
frente a Unicamente un 25 por ciento de no lectores que senala utilizarlos/
conocerlos. De otra parte, en esta progresion cambia la propia naturaleza
del uso de estos recursos: mientras que en los lectores intensos son muy
variados e incluyen aspectos como uso de materiales impresos y libros-
dvd en lengua de sighos espafiola, uso de signoguias, asistencia, partici-
pacion en cuentacuentos y teatro con intérpretes o en lengua de signos o
uso de recursos web para la comunidad sorda, en el resto de los estilos
lectores estos tienden a ser mas restringidos y se limitan al uso de un dic-
cionario infantil de lengua de signos espafiola en el pasado y el uso del
subtitulado en la television y los dvd domeésticos en la actualidad {como se
ha dicho, siendo estos ultimos dos recursos algo que practicamente uti-
lizan el 100 por ciento de los participantes). Sin embargo, dentro de esta
progresion, de nuevo, destaca la aparente convergencia en el modo en que
se aprovechan estos recursos entre los lectores intensos y lectores cumpli-
dores. En ambos casos, mas de la mitad de los adolescentes de cada gru-
po sefala conocerlos/usarlos y sefiala igualmente una variedad amplia de
recursos — aungue ésta es mas restringida en varios de los adolescentes
que hemos categorizado como lectores cumplidores.




Esta ultima cuestidn permite explorar el papel que desempefia la lengua de
sighos espanola en las practicas lectoras de los adolescentes estudiados.
Se trata de un factor que se ha analizado de manera sistematica, dado
que con las entrevistas y otras fuentes de informacién se indaga sobre las
practicas y preferencias comunicativas de los adolescentes, de su entor-
no familiar y el modelo educativo, definido por las opciones comunicativas
que lo rige (Acosta, 2006), en el que estan inmersos.

2.7. Lengua de signos, identidad sorda y
estilo lector

En el capitulo anterior ya se ha sefalado la importancia que tiene en la in-
vestigacién actual comprender el papel del aprendizaje de la lengua de sig-
nos espanola en el proceso lector del alumnado sordo (Dominguez, 2006).
Durante la infancia y los momentos iniciales de aprendizaje de la lectoes-
critura el énfasis se pone en el papel de la lengua de sighos como elemen-
to facilitador del desarrollo de los prerrequisitos metalinglisticos para el
aprendizaje de la lectura (Dominguez, 2006; Figuerca y Lissi, 2005). Sin
embargo, como se plantea en los objetivos de la investigacién, durante
la adolescencia el uso de la lengua de signos espanola se entrelaza fuer-
temente con el desarrollo de la identidad como “persona sorda”, la cual
puede ser apropiada activamente o rechazada por el propio adolescente.
Por ello, desde la perspectiva planteada, la pregunta sobre el papel de la
lengua de signos espariola en las practicas lectoras adolescentes implica
desentranar la compleja interrelacion entre lengua de signos, identidad v li-
teracidad.

Como punto de partida, los propios participantes durante la entrevista se
posicionan con relacion a la lengua de signos espanola y definen su propia
identidad en este proceso. De esta manera, se encuentran adolescentes
que se posicionan en una perspectiva definida como “oralista” en la que se
distancian de la lengua de signos.

Extracto 9: Entrevista a Gonzalo (en lengua oral)

[...]

E: ;Tienes o has tenido algun tipo de material en casa adaptado a
lengua de signos?

A. ;Material?

E: Materiales... libros, cds adaptados a lengua de signos

A: No

E: {No tienes nada en lengua de signos en casa?

A: Jamas de lengua de sighos

]

En este gjemplo se ve como Gonzalo (13 anos) muestra activamente su re-
chazo a la lengua de signos espanola y todo lo que conlleve asumir una
identidad sorda. De esta manera, evita utilizar esta etiqueta para definirse
a si mismo, habla de “los sordos” como algo referente a otro grupo de per-
sonas y, como es previsible, utiliza la lengua oral como medio de comu-
nicacion preferente. Por el contrario, otros participantes si se definen a si
mismos como “sordos” y utilizan este término para hablar de ellos mismos.
Igualmente, como muestra la descripcion de Lorena (18 anos), en este pro-
ceso de auto-definicidn el uso normalizado de la lengua de sighos espafio-
la desempefia un papel muy importante.

Extracto 10: Entrevista a Lorena (en lengua de signos)

[...]

A: En el [centro escolar 1], siempre bimodal, porque todos éramos
sordos. Después, al ir al [centro escolar 2], que es mas de integra-
cion, se usaba un poco mas la lengua de signos, pero muy basica,
y aqui hay mas oyentes, pero se habla lengua de signos, la integra-
cion es completa, sordos y oyentes somos iguales, me gusta mas
aqui

[.]

Esta oposicién entre un discurso/identidad “oralista” y un discurso/identi-
dad “sorda”, expresada por los participantes con mayor o menor intensidad,
sirve de organizador de un conjunto muy amplio de creencias, decisiones y
practicas en la vida de los adolescentes. De esta manera, incluso cuando




convergen en alguna practica, como en el uso del subtitulado en la televi-
sion, los adolescentes “oralistas” o “sordos’” le dan un sentido diferente.

Extracto 11: Entrevista a Alvaro (en lengua oral)

[...]

E: ¢Siempre ves la tele con subtitulos?

A: Antes de comprar la tele, hada, nada, porque el mando no hay
ttx, era muy antigua. Hace dos meses compramos una tele nueva
E: Y en la tele nueva ¢ Lo ves todo con subtitulos?

A: Si, y me encanté

E: ¢ Prefieres ver la tele con subtitulos?

A Si

A: Pero antes de comprar la tele, yo entiendo casi perfecto en Ante-
na 3, porgue oigo, los personajes hablan muy bien oralmente y tam-
bién despacio, pero por ejemplo, no entiendo nadaen la1 o Tele 5,
no lo entiendo porque son palabras muy complicadas, parece para
los adultos, no es para mi. Y discutiendo o dando una noticia en
Tele 5, el periodista, no entiendo nada. Me gusta que utilicen pala-
bras que yo entiendo facil

E: Normalmente, la tele ;qué? ;la ves, tu solo o con la familia...?
A: A veces solo, con mi familia...

E: Me dices que normalmente con subtitulado, ;Lo prefieres con
subtitulado?

A Si

[...]

Extracto 12: Entrevista a Manuela (en lengua de signos)

[...]

E: ;Has tenido o tienes en casa, por ejemplo, peliculas con subtitu-
los o adaptadas a lengua de signos?

A: Los subtitulos son oficiales, por favor, son un derecho

E: Pero, ahora mismo, no hay obligacién de ponerlos

A Pero los sordos debemos teneros, porque yo, si no hay, no me
entero de nada. Cuando hay, estoy mas a gusto. A veces hay no-
ticias adaptadas a lengua de signos. Pero peliculas con lengua de
signos, no

E: Pero peliculas adaptadas a lengua de signos, para jovenes, no
hay

A: Si. Dvds, de la Fundacién CNSE. Son peliculas adaptadas

E: ;Tu los tienes en casa?

A: Si

[...]

En estos dos extractos presentan a dos adolescentes que hacen uso del
subtitulado y lo valoran positivamente. Sin embargo, el contexto y senti-
do de este recurso es muy diferente para cada participante. Para Alvaro
(16 anos) se trata de una ayuda técnica que facilita su consumo de tele-
visién, el cual ya se daba antes de contar con el subtitulado. Igualmente,
sus preferencias en consumo estan marcadas por la facilidad para acce-
der oralmente a la programacion televisiva y de esta manera tiene ordena-
das las principales cadenas de television en cuanto a la claridad de la dic-
cioén de su programacion. Por el contrario, para Manuela (14 afios) se trata
de un derecho y una reivindicacion politica en la cual el uso del subtitulado
coexiste con otros recursos, generados en otros espacios mas alla de la
television comercial, en los que la lengua de signos espanola desempena
un papel central.

En este contexto, a partir de estos datos es posible examinar como se
distribuyen a lo largo de los diferentes estilos lectores un conjunto de de-
cisiones comunicativas y educativas que, globalmente, informan sobre el
significado que tiene la lengua de signhos para cada uno de los participan-
tes. La Tabla 6 resume tres dimensiones de la experiencia comunicativa y
educativa de los adolescentes estudiados: a) su preferencia comunicativa
personal {lengua de signos -LS- ¢ lengua oral -LO), tal y como la expresa
en la entrevista y en el cédigo elegido para desarrollarla {oral o signadoy;
b) los sistemas de comunicacion utilizados regularmente en la familia (len-
gua de signos, lengua oral o una combinacién de ambas) y; ¢) el modelo
educativo predominante en su historia escolar. Con relacién a esto altimo,
para este andlisis se ha dividido la experiencia educativa de los partici-
pantes en dos categorias: educacion bilingde (bilin), en la que la lengua de




sighos espafiola desempefa un papel como lengua instrumental en la en-
sefanza-aprendizaje® o, educacion oralista (oral), en la que el énfasis esta
en la lengua oral como lengua instrumental en la ensefianza-aprendizaje y
otros medios comunicativos sirven de apoyo en este proceso (vease Acos-
ta, 2006).

TABLA &:
Papel de la lengua de signos en diferentes escenarios ¢
omunicativos y educativos

i Li-C Lc NL Totales
. 0 . 0,
Sistema LS: 50% LS: 40% llf) ggﬁ//?; LS: 25% tg :633615"//?:

H H . 0, . 0 - . 0 .
comunicacion LO: 50% LO: 60% Mixto: 11% LO: 75% Mixto: 3%
Comunicacién LS: 30% LS: 20% LS: 22% LS: 25% LS:21%
en la familia LO: 50% LO: 60% LO: 22% LO: 50% LO: 43%

Mixto: 20% Mixto: 20% Mixto: 56% Mixto: 25% Mixto: 36%
Modelo Oral: 50% Oral: 60% Oral: 22% Oral: 75%  Oral: 46%
educativo Bilin: 50% _ Bilin: 40% _ Bilin: 78% _ Bilin: 25% __ Bilin: 54%

El analisis de estos datos no arroja una respuesta clara y facilmente inter-
pretable sobre la relacién entre el uso de la lengua de signos espariola y la
intensidad lectora de los adolescentes. No obstante, podemos apuntar los
siguientes patrones entre los participantes:

a) Con respecto a un analisis global de todos los participantes, cabe des-
tacar que algo mas de la mitad de los adolescentes estudiados participan/
han participado en una educacion bilingle en la que la lengua de signos
espafiola desempefia un papel importante (54 por ciento). No obstante,

6 Para este andlisis se ha considerado que participan en “educacion bilingle” los ado-
lescentes que en la actualidad estan cursandc Bachillerato en un Institutc de Educacion
Secundaria “de integracion” en el que cuentan con intérprete en lengua de signos espaficla
como apoyo. Por una parte, en este caso, la lengua de signos mediada por el intérprete es
la lengua instrumental de aprendizaje para el alumnado sordo, por otra parte, en todos los
casos de nuestro estudio los/as participantes en esta categoria habian cursado el resto de
sus estudios en un centro educativo bilingle.

esta visibilidad de la lengua de signos sélo tiene cierta continuidad en sus
preferencias comunicativas y sus experiencias familiares. Asi, solo el 36
por ciento de los participantes muestra una preferencia clara por la lengua
de signos y soélo el 21 por ciento tiene la lengua de signos como sistema
principal de comunicacién en el hogar — no obstante cuando se combinan
preferencia por la lengua de signos con situaciones mixtas los resultados
tienden a converger mas.

b) Hay una relacién moderada entre modelo educativo e intensidad lectora.
Asi, la mayor parte de los adolescentes no lectores participan en un siste-
ma educativo basado en el aprendizaje y uso de la lengua oral y la mayor
parte de los adolescentes lectores cumplidores participan en un sistema
educativo bilinglie. Sin embargo, no se da una tendencia clara con respec-
to alos adolescentes que mas leen de manera voluntaria (intensos e inten-
sos-cumplidores), donde las opciones educativas se distribuyen mas equi-
libradamente.

¢) Con relacién a las preferencias comunicativas y la gestién de la comu-
nicacion en la familia tampoco hay una tendencia claramente identifica-
ble. Entre los pocos adolescentes no lectores hay una preferencia por la
comunicacién oral y entre los adolescentes lectores cumplidores hay una
preferencia por la comunicacién en lengua de signos. Sin embargo, entre
los adolescentes con un interés mayor por la lectura (intensos e intensos-
cumplidores) las preferencias comunicativas personales y en la familia es-
tan mas equilibradas —cuando dentro de la familia se combina preferencia
por lengua de signos con situaciones mixtas, dado que los participantes
pueden comunicarse de manera diferente con cada miembro de su familia.
d) Una razdn por la cual es dificil identificar tendencias es porque el con-
junto de adolescentes lectores cumplidores tiene un petfil particular con
relacion al resto de las tendencias. Se trata del grupo de lectores que mas
se identifica con la lengua de signos espanola, mas la utiliza en el ambi-
to familiar y esta principalmente escolarizado en una educacién bilingle.
De esta manera, para este grupo de adolescentes la lengua de signos y la
identificacion como “sordos usuarios de la lengua de sighos” si que pare-
ce tener relacién con la mayor implicacion lectora. Sin embargo, debe re-
cordarse que la frecuencia lectora en estos adolescentes es el resultado de




presiones externas (en la familia y, especialmente, la escuela) por la lectu-
ra, lo cual puede determinar el futuro lector de estos participantes — aspec-
to al que se retornaréa en las conclusiones del capitulo.

En cualquier caso, la ausencia de un patron claro en la lectura de los da-
tos no impide realizar un analisis mas fino en el que se puede destapar
el modo en que los propios participantes formulan la relacion entre len-
gua oral/lengua de signos y lectura dentro de las tendencias sefialadas. En
otras palabras, se pueden explorar los siguientes discursos en los adoles-
centes analizados: ;Cémo explica el rechazo a la lectura un adolescente
sordo que usa preferentemente la lengua oral?, ;Coémo asume la obliga-
cion de leer un adolescente sordo que usa preferentemente la lengua de
signos espanola? ;Como construye su aficion lectora un adolescente sor-
do “signante” frente a un adolescente sordo “oralista’?

Con relacion a la primera pregunta, en torno a como una comunicacion de-
cididamente oral desanima a leer, los Extractos 5 y 6 analizados anterior-
mente dan una respuesta clara. Para Fernando y Yolanda, ambos sordos
prelocutivos explicitamente “oralistas”, la lectura resulta problematica por
una limitacién de vocabulario. Durante su desarrollo y educacién linglisti-
ca se ha puesto el énfasis en las capacidades orales, sin embargo esta via
ha sido insuficiente para desarrollar las competencias necesarias para en-
frentarse a las lecturas mas complejas que aparecen durante la adolescen-
cia -y no asi para otras lecturas aparentemente “mas sencillas”, como los
libros infantiles, revistas o las vinculadas con las nuevas tecnologias que si
que consumen.

En cuanto a c6mo un adolescente sordo que usa preferentemente la len-
gua de signos espafnola cumple con sus obligaciones como lector, el dis-
curso de Lorena (18 afios), quien decididamente se identifica como “sor-
da”, muestra como la lectura es producto de un esfuerzo explicito por par-
te de los adultos encargados de su educacién, practica que acata y ha
acatado aunque no sea explicitamente por gusto. Para ella, aprender a
leer y adquirir una competencia lectora forma parte de las obligaciones y
esfuerzo que debe asumir como parte del proceso de convertirse en una
persona sorda bilingle plenamente competente y auténoma, objetivo que

influye en cémo se interpreta la mediacién de los adultos en la lectura du-
rante su pasado y en la actualidad.

Extracto 13: Entrevista a Lorena (en lengua de signos)

[...]

E: ¢ Te acuerdas si, cuando eras pequena, tus padres te leian cuen-
tos?

A: Si..., me acuerdo, cuando era pequefa que empezaron a leer-
me libros muy basicos, por ejemplo “El barco azul”, no, era como la
marca del libro, el barco blanco, muy faciles y luego iba cambiando,
era por niveles pero no me encantaba

E: ;Como te los leian?

A: Se ponian junto a mi y con lengua de signos, ensanandome los
dibujos para que los mirara

[..]

E: Aparte de tus padres ;se te ocurren otras personas adultas que
te animen a leer?

A: Mi madre me anima a que lea, me dice “venga tienes que leer,
por favor, por favor”.

Pero es muy dificil, me cuesta, no tengo costumbre todavia. Tengo
que acostumbrarme

E: Pero ;lees?

A: No, poco

E: Normalmente ¢ lees libros porque te obligan en el colegio o por-
que te apetezca mucho, coges un libro y lo lees?

A. Algunas veces, me mandan libros y me los tengo que leer y ya,
otras veces cojo un libro con muchas ganas para leerlo, y lo empie-
zo a leer y me aburre y lo dejo, no sé por qué

E: ;Te cuesta?

A: Si

[...]

Frente a esto estan los adolescentes, que se identifican a si mismos como
sordos “oralistas” o sordos bilingles, que han desarrollado un gusto per-
sonal por la lectura y acometen esta actividad por iniciativa propia inde-
pendientemente de la mediacidn de otros adultos. De esta manera, Clau-




dia (14 anos), cuyos padres no son sordos pero ha sido educada poniendo
énfasis en la lengua de signos espancla, describe su gusto por la lectura
como un interés propio que surge ya en la infancia.

Extracto 14: Entrevista a Claudia (en lengua de signos)

[...]

E: Bien. ; Te acuerdas cuando eras pequefia si tu padre o tu madre
te leian cuentos?

A Si, pero muchos no. Me gusta leer sola. Los comics me encantan
E: Si, pero ;recuerdas si antes de irte a dormir, tus padres te leian
un cuento, lo adaptaban a lengua de signos, te ensenaban los di-
bujos?

A Si, pero pocos... Muchos no, porque a mi me gusta leer sola

E: Pero me refiero a cuando eras pequefia, que aln no sabias leer
tu sola

A: Los dibujos, los libros con dibujos, yo queria leerlos sola. Tam-
bién, algunas veces mi tio, me los contaba

E: ;Y recuerdas si, cuando eras pequefia, tus padres te llevaban a
bibliotecas?

A: Cuando era pequena, iba los viernes siempre, con mi madre, mi
padre no

E: No ibas sola

A: Con mi madre. A veces voy sola por estar entretenida, por ver
peliculas y libros

[.]

Igualmente, Modnica (14 afos), cuya sordera es postlocutiva y ha seguido
una educacion oralista desde entonces, muestra como el interés por la lec-
tura se desarrolla durante la infancia como una actividad compartida con
su hermana —la cual en este caso aparece como una mediadora importan-

: ¢, Qué, perdona?

: Me los leia mi hermana, creo

: ¢, Es mucho mayor que t0?

: No, dos anos

1 8Y como te los leia?

. Pues, nos poniamos las dos en el sofa, y cogiamos un cuento
que, vale, tenia, era mas dibujitos que leer, pero se ponia a leérme-
los en voz alta y me lo senalaba con el dedo

E: Te lo seguia con el dedo, leyendo en voz alta y te mostraba los
dibujos...

A: Si

E: ;Hacia gestos, mimica?

A: No, porque..., yo no naci sorda. Hasta los cuatro anos ¢ asi no
perdi el oido y al principio, siempre me los leia

[...]

E: ;Aparte de tus padres, se te ocurren otros adultos que te acon-
sejen libros, que fomente tu gusto por la lectura? Bueno, la pregun-
ta primera es ;ja ti te gusta leer?

A Si, si

E: O sea, lees habitualmente: ;Se te ocurren adultos que reconoz-
cas como lectores? Por ejemplo, aqui en el colegio, los logopedas,
profesores... incluso, comparieros...

A: Bueno, en mi antiguo colegio, los profesores solian..., bueno es
que habia una especie de concurso, que te daban un premio por
cuantas paginas habias leido, y al final, pues acababas leyendo
bastante, pero..., no sé, la verdad, leo lo que me interese... Hom-
bre, mi abuela suele prestarme libros y hablarme un poco, y tal.

]

> M 3> M > M

En resumen, tomando la explicacion propuesta por los propios adolescen-

te en el proceso lector junto a sus profesores y otros adultos de su familia. tes, se presentan una variedad de cursos lectores entre los participantes.

Extracto 15: Entrevista a Monica (en lengua oral)

[...]
E: ;Recuerdas si, durante tu infancia, tus padres te leian cuentos?
A: (Duda)... No, me los leia mi hermana

En este proceso, las opciones comunicativas tomadas a lo largo de su de-
sarrollo desempenfan un papel, pero este es especifico a cada estilo lector.



2.8, Conclusiones

Los resultados sobre practicas y habitos lectores durante la adolescencia
de las personas sordas y la identificacién de diferentes estilos lectores per-
miten extraer una serie de conclusiones basicas relativamente claras:

1) Existen diferentes itinerarios lectores y diferentes maneras en las que un
adolescente sordo puede convertirse (0 no) en un lector competente e
implicado (0 no) en la lectura. Como se ha discutido en el capitulo ante-
rior, este énfasis en la diversidad de habitos lectores es algo que viene
repitiéndose en diferentes estudios sobre practicas lectoras en la ado-
lescencia en general. No obstante, en el caso de los adolescentes sor-
dos, la diversidad de itinerarios lectores ademas permite discutir la rela-
cién compleja que existe entre uso de la lengua de signos, identidad y
habitos lectores.

2) Independientemente de estos itinerarios lectores, los datos confirman que
adolescentes sordos investigados leen una variedad muy amplia de mate-
riales y lo hacen también con frecuencias diferentes. Ademas, en cada uno
de estos materiales la lengua de signos u otras adaptaciones dirigidas a la
poblacién sorda (como el subtitulado) desempenan un papel especifico.

3) Mientras que a la hora de pensar en los estilos lectores de los adoles-
centes y los elementos que los configuraban si que emerge como una
cuestion importante la identidad en relacién con la sordera, a la hora de
pensar en el tipo de material de lectura esta cuestién se diluye y el he-
cho de que un recurso se apoye en la escritura, la lengua de sighos es-
pafola u otros medios deja de ser en algunos casos una cuestién ne-
cesariamente mediada por la identidad. De esta manera, se encuentra
que tanto sordos que usan preferentemente la lengua oral como sordos
usuarios de la lengua de signos espafola hacen uso del subtitulado en
la television, utilizan la escritura para comunicarse a través de las nue-
vas tecnologias o, incluso, adolescentes educados a través de la lengua
oral pueden mostrar algun interés por la lengua de signos espafiola en
las nuevas tecnologias o para determinadas situaciones comunicativas.

Centrandose en las trayectorias lectoras que se han identificado, y toman-
do como punto de partida las conclusiones anteriores, es igualmente posi-
ble destacar algunas ideas importantes del analisis:

Es posible ser un lector competente e implicado en una diversidad de lec-
turas (p. ¢j. ‘lector intenso’ o ‘lector intenso-cumplidor’) tanto desde una
expetriencia e historia comunicativa oral como desde una basada en la len-
gua de signos espafiola. Examinando la biografia y los discursos de los
lectores intensos se puede ver que hay algunas similitudes pero también
diferencias importantes en la trayectoria de los adolescentes sordos que
usan preferentemente la lengua oral y los adolescentes sordos usuarios de
la lengua de signos espanola. En casi todos los casos, en linea con otros
estudios (van Steensel, 20086), hay un ambiente familiar favorable a la lectu-
ra en la que o los padres (en especial la madre) han mediado en la lectura
de sus hijos e hijas intensamente o son personalmente lectores activos. A
partir de aqui, hay divergencias importantes.

Por un lado, en el caso de lectores intensos sordos educados en la comu-
nicacion oral, esta mediacién lectora se ha basado en el aprovechamiento
maximo de los restos auditivos y el acceso a la lengua oral de los adoles-
centes. Por tanto, nos encontramos en estos casos con adolescentes cuya
sordera es postlocutiva, tienen implantes cocleares que estan produciendo
buenos resultados y/o restos auditivos significativos. En otras palabras, se
trata de una trayectoria comunicativa y lectora que aprovecha condiciones
fisioldgicas favorables para seguir un camino a través de la lengua oral a
la lectura y el codigo escrito. De esta manera, estos adolescentes mues-
tran cémo es posible desarrollar un interés por la lectura y una capacidad
lectora suficiente sin depender de la lengua de signos espanola como he-
rramienta mediadora en el proceso. No obstante, debe sefalarse que este
camino es costoso y no esta exento de riesgos, de tal manera que en el
extremo opuesto del espectro lector también nos encontramos un conjun-
to de adolescentes sordos educados a través de la lengua oral que expe-
rimentan grandes dificultades en el acceso a la lectura e incluso muestran
rechazo hacia ella. Probablemente, en estos casos no todo el conjunto de
variables implicadas (familiares y fisioldégicas) ha tenido una resolucion fa-



vorable y, como resultado, la opcidn “oralista” ha desembocado en una ex-
periencia lectora mas problematica.

Por otro lado, los lectores intensos sordos que usan preferentemente la
lengua de signos espafiola tienen una historia lectora y comunicativa en la
que la dimension fisiolégica desempena un papel secundario y lo que se
ha enfatizado es el uso de la lengua de signos espafiola como sistema co-
municativo, sea de manera natural porque los padres son sordos signantes
(como en un caso) 0 porque por parte de algun miembro de la familia (nor-
malmente la madre) hay un compromiso firme para aprender y usar la len-
gua de signos como medio de comunicacién en la familia. Igualmente, este
itinerario implica un compromiso con un modelo de educacién bilinglie en
la que la lengua de signos se define como herramienta de comunicacion e
integracién social. Asi, parece que los adolescentes sordos bilinglies que
acceden a la lectura apoyados en la lengua de signos espanola participan
en un entorno caracterizado por lo que algunos autores (Padden y Ram-
sey, 1998) han descrito como un “cultivo sistematico de la lectura” a traves
de la lengua de signos. Si este es el caso, como sugiere esta linea de re-
flexion, se trata de una diferencia importante. En el caso de ninos/as y ado-
lescentes oyentes o sordos educados de forma oral el acceso a la lectura
se experimenta como el resultado de una exposicién intensa y recurrente a
las conexiones entre dos codigos (oral y escrito), cuya relacién se percibe
como natural (la escritura representa a la lengua oral). Sin embargo, en el
caso de los sordos lectores bilingles esta relacion no es la misma. Para el
segundo grupo se trata de establecer de manera explicita relaciones entre
dos lenguas (lengua de signos y castellano) y un cédigo escrito que tiene
una relacién léxico-gramatical diferente con una de las lenguas implicadas.
Ademas, cada uno de estos sistemas comunicativos sirve para movilizar
diferentes clases de experiencias y relaciones sociales.

Este camino especifico a la lectura de las personas sordas usuarias de
la lengua de signos espanola podria servir para comprender algunos de
los rasgos particulares de los lectores cumplidores que se han ido ade-
lantando: la aparente convergencia entre los lectores intensos y los lecto-
res cumplidores y el hecho de que la mayoria de los adolescentes lecto-
res cumplidores sean sordos que usan preferentemente la lengua de sig-
nos espanola. Como se ha sefalado, ‘intensos’ y ‘cumplidores’ tienen en
comun su implicacion en diferentes clases de lecturas pero mientras unos
las realizan por iniciativa propia el segundo grupo las realiza principalmente
COmMo compromiso por la imposicion de los adultos de su entorno —los que
dirigen este “cultivo sistematico”. Por ello, una primera lectura llevaria a
sospechar que estas practicas lectoras no se van a mantener a lo largo del
tiempo, en la medida en que los agentes externos que las sustentan vayan
perdiendo importancia segun vayan creciendo los adolescentes. Sin em-
bargo, se puede ir mas alla de esta primera lectura ya que lo relevante aqui
es comprender como es interpretada esta obligacién por los adolescentes
sordos usuarios de la lengua de signos. Para estos adolescentes la lectura
se entiende como un requisito para la integracién y la participacién social
y, en tanto que esta integracion se defiende como objetivo personal y poli-
tico, la “obligacion” termina siendo incorporada como una cuestién perso-
nal —aunque la lectura y los libros no sean identificados dentro de las pre-
ferencias y aficiones importantes de esta clase de adolescentes. De esta
manera, los resultados permiten intuir un camino especifico en la construc-
cion de la competencia lectora para los adolescentes sordos que cuentan
con la lengua de signos espafiola y los recursos para este colectivo como
herramientas mediadoras en el proceso.




CAPITULO 3: El presente capitulo dirige la mirada al contexto en el que los adolescentes

I.A PERCEPCIéN DE F AM".' ARES sordos adquieren y desarrollan, en primera instancia, las destrezas y habitos

de lectura, contexto definido especialmente por dos Ambitos basicos, la fa-

Y EDUCADORES milia y la escuela. Ambas, el entorno familiar y el sistema educativo, son dos
espacios centrales donde estos nifios y adolescentes se acercan y adquie-
ren las habilidades basicas de lectura y escritura, a la vez que actdan como
agentes en el aprendizaje de la lectura y como mediadores en la conforma-
cioén del comportamiento lector, en un periodo vital que marcara en buena
medida sus habitos y competencias lectoras a lo largo de su vida.

No parece necesario insistir aqui en la importancia decisiva que el contexto
familiar y el sistema educativo tienen en el desarrollo lector durante la in-
fancia y la adolescencia, tanto de oyentes como sordos, y que viene sien-
do constatada desde hace afios en los estudios e investigaciones que se
realizan sobre la lectura desde cualquier perspectiva académica o inves-
tigadora. Pero si conviene poner de relieve una consideracion de partida,
que otorgaria a la familia y a la escuela un papel si cabe mas decisivo en el
colectivo de los adolescentes scrdos que entre los adolescentes en gene-
ral. En efecto, casi por definicién, cualquier discapacidad implica la necesi-
dad de una mediacién humana y material por encima de lo que es habitual
para la poblacién en general, que es I6gicc que recaiga, en primer término,
en el entorno en el que se mantienen vinculos emocionales y materiales
mas estrechos, es decir, en la familia. De forma paralela, la universalidad
del derecho a la educacién exige del sistema educativo también un plus
que reequilibre el déficit de las personas discapacitadas, actuando como
un primer y decisivo ambito de integracion e interaccién social con conse-
cuencias a largo plazo. Por tanto, resultaba I6gico suponer que los contex-
tos familiar y educativo de los adolescentes sordos adquirian una relevan-
cia especial en el desarrollo de su comportamiento lector, algo que final-
mente se ha podido constatar, como podra verse mas adelante.

Ademas, cualquier perspectiva de caracter operativo que pueda desprender-
se de una investigacion scbre la lectura entre los adolescentes sordes, impli-
cara necesariamente y de manera preferente a la familia y a la escuela, pro-
bables destinatarios de muchas de las sugerencias y recomendaciones que
puedan extraerse para mejorar el acercamiento a la lectura de este colectivo.




Por ello, a la hora de disefar un estudio sobre la lectura en los adolescentes
sordos, se considerd especialmente significativo conocer la percepcion que
los principales agentes de ambos contextos, es decir, sus padres y madres
y sus educadores, tienen de la relacion que los adolescentes sordos con los
que conviven mantienen con la lectura y de las claves, dificultades o necesi-
dades que identifican en su desarrollo como lectores. Esta labor se ha reali-
zado a través de una investigacién especifica, mediante la realizacién de un
estudio cualitativo entre padres y educadores, que sirve de complemento a
la investigacién realizada entre los propios adolescentes y que, de forma ge-
nérica, pretendia determinar el valor de la lectura en los entornos familiar y
educativo de los adolescentes sordos; conocer los habitos de lectura en el
contexto de la persona sorda; determinar los problemas de accesibilidad a
lalectura, los bloqueos y las barreras que encuentran; y explorar vias de me-
jora para el acceso y el fomento de la lectura entre estos jovenes.

Para cubrir estos objetivos, se ha utilizado una metodologia cualitativa,
mediante grupos de discusion. Se establecieron dos grupos de este tipo,
uno de ellas con familias de adolescentes sordos, en la que participaron
ocho madres; y el otro con profesionales de la educaciéon directamente re-
lacionados con escolares sordos, en la que participaron seis educadores o
asesores pedagdgicos. El trabajo de campo y el informe provisional de es-
tas reuniones se encargo a Conecta Research & Consulling, empresa es-
pecializada en investigaciones cuantitativas y cualitativas en el ambito de
la lectura, si bien los asistentes a ambas reuniones fueron seleccionados
y contactados por la Fundacién CNSE. Las reuniones de estos grupos de
discusion tuvieron una duracion de dos horas y media cada una, y se cele-
braron en la primera semana de junio de 2010, en las oficinas de Conecta
en Madrid, en salas acondicionadas para este tipo de dinamicas.

3.1. Los contextos estudiados

Los dos grupos de estudio, familias y educadores, se han correspondido
con los adolescentes sordos objeto del estudio y han sido, en buena medi-
da, reflejo de la amplia diversidad que caracteriza al colectivo de personas

sordas, a pesar de tratarse de una muestra pequefia. En ambos casos per-
tenecian a la Comunidad de Madrid, residentes en el caso de las familias o
pertenecientes a centros u organismos educativos de la Comunidad en el
caso de los educadores.

Todas las familias convocadas tenian al menos un hijo sordo adolescente,
con edades comprendidas entre los 13 y los 18 afios y con diferentes gra-
dos de sordera. En todos los casos, a la reunion de grupo acudio la madre,
aunque se habia convocado indistintamente al padre o a la madre, lo que
de entrada puso de relieve el papel protagonista que las madres ejercen en
la educacion y desarrollo lector de sus hijos en general y de los hijos e hijas
sordos en particular. De las ocho madres asistentes, siete eran oyentes y
una, sorda, que aporté la experiencia de su situacion vital; en seis de estas
familias, hay también hijos oyentes. Sus hijos sordos disponen desde pe-
quenos, en todos los casos menos uno, de implantes cocleares, audifonos
u otro tipo de prétesis. Asimismo, en su mayoria usan la lengua oral (siete
de los ocho casos) y también se comunican a través de la lengua de signos
espafiola (en otros siete casos). En el ambito del hogar, segun lo manifes-
tado por las madres, estos adolescentes usan generalmente la lengua oral
para comunicarse con sus familiares, aunque ocasionalmente lo hacen a
través de la lengua de sighos espafiola, medio con el que parecen sentir-
se mas comodos en otros ambientes, en especial, con sus iguales sordos.

En la reunion de educadores participaron seis profesionales con diferen-
tes responsabilidades, ya que entre ellos se encontraban dos profesores
de las areas de lengua y humanidades, dos directores pedagodgicos, una
directora de estudios y una psicopedagoga, asesora al servicio de los cen-
tros de la Comunidad de Madrid que tienen alumnado sordo. De los seis
educadores, cuatro eran oyentes y dos eran sordos, uno de los cuales se
expresaba en lengua oral y el otro, en lengua de signos espanola. Los par-
ticipantes representaban a centros y organismos educativos que utilizan
metodologias diferenciadas (no obstante, en todos se utiliza actualmente
la lengua de signos espanola); centros que eran tanto de titularidad publi-
ca como centros privados concertados; y niveles educativos de secunda-
ria y bachillerato.




El grupo de educadores se sintid asi representante de la diversidad de mo-
dalidades existentes en la actualidad en la educacion de los nifos y ado-
lescentes sordos. Segun resumieron ellos mismos, en la Comunidad de
Madrid existen hoy dia centros educativos con proyectos bilingles, que
integran en sus aulas sordos y oyentes, y utilizan la lengua oral y la lengua
de signos espanola; alguno de estos centros, a los que pertenecian dos de
los asistentes, proceden de colegios especificos para alumnos y alumnas
sordos que tienen en la actualidad aulas de integraciéon y aulas de educa-
cion especifica para nifios sordos; otros son centros e institutos de inte-
gracién preferente, con menor presencia de alumnos sordos y sin proyecto
bilinglie, aunque cuentan ocasionalmente con el apoyo de intérpretes de
lengua de signos espafiola; en otros casos, hay centros ordinarios en los
que estan matriculados unos pocos alumnos y alumnas sordos, en distin-
tos cursos y de forma mas o menos aislada.

En definitiva, las diferencias puestas de manifiesto por madres y educado-
res parecen reflejar y corresponderse con la realidad diversa del colectivo
de personas sordas, variedad en la que influyen factores relacionados con
el tipo y grado de sordera, con el contexto familiar, educativo y social en el
que se desenvuelve la persona sorda, y que espontaneamente destacaron
los educadores:

“Entre los alumnos, la poblacion sorda que tenemos es muy diver-
sa... estamos hablando de que siempre hay mafices, algunos vie-
nen de entornos socioculturales muy dificuftosos y las posturas fa-
miliares provocan a veces dificultades comunicativas”. (Grupo de
educadores).

Los dos grupos de estudio, familias y educadores, mostraron una actitud si-
milar desde las primeras intervenciones: daban mas protagonismo a la pro-
blematica de sus hijos o alumnos y a intentar ‘ser sus portavoces’, que ala
condicién de ser ellos mismos objeto de estudio. Los dos grupos conocian
la finalidad de la investigacion, sabian que participaban por sus vinculos fa-
miliares y educativos con los escolares sordos, y desde la moderacién se in-
sistio en recordarles el interés por conocer su propia realidad y la de los en-
tornos vitales y profesionales que comparten con sus hijos o alumnos. Sin

embargo, su discurso a lo largo de las respectivas reuniones estuvo por lo
general corientado a transmitir mas las experiencias de sus hijos o alumnos
con la lectura que su propia relacién con la lectura. Tal vez en el caso de los
educadores, reaccionaron de tal manera por el condicionante profesional:
estan habituados a evaluar, no a ser evaluados.

A pesar de que en ambos grupos se hablé sobre la lectura tanto desde
una perspectiva informal (experiencias, vivencias personales, historias de
vida) como desde una perspectiva formal (corporativismo, teoria, academi-
cismo), el grupo de madres fue mas favorable a una orientacién informal,
mientras que el de educadores tendié mas hacia la formalidad.

De hecho, fue en el grupo de madres donde, a instancias del moderador,
las participantes manifestaron su propia relacién con la lectura, dibujando-
se un perfil lector que conviene tener en cuenta a la hora de interpretar sus
opiniones y sus percepciones sobre la lectura en sus hijos sordos.

La mayoria de las participantes manifestaron ser aficionadas a la lectu-
ra en la actualidad, mantienen un habito y leen libros de forma regular, a
pesar de que las obligaciones familiares y laborales restan muchas posi-
bilidades para que la lectura sea parte del ocio cotidiano. Algunas tienen
gustos por géneros concretos, preferencias lectoras que comparten con
amigas y parientes, como la novela romantica, o las novelas de intriga.
En otras ocasiones, tienen hijas (sordas u oyentes) en edades adolescen-
tes o preadolescentes, con las que comparten libros y lecturas. La ma-
yoria se sigue implicando en las tareas escolares de sus hijos y leen con
ellos textos y temas de las materias académicas. Sélo dos participantes
se refieren a una lectura desde el pasado, reconociendo que actualmente
sdlo recurren a la lectura en momentos muy esporadicos. Han estado en
contacto con la lectura cuando sus hijos eran mas pequefos y seguian
de cerca su evolucién escolar, leian con ellos, pero ahora tienen poco
tiempo y reducen en mucho los momentos dedicados a la lectura (“lectu-
ra en vacaciones”).

En conclusion, encontramos dos perfiles de madres en relacion a la lectu-
ra: lectoras habituales y lectoras ocasionales o poco lectoras. Las primeras




mantienen el habito lector por inquietudes culturales y la propia satisfac-
cion gue la lectura les genera. También les motiva a leer el seguir de cer-
ca el rendimiento escolar de sus hijos y compartir sus experiencias a tra-
vés de la lectura, sobre todo cuando tienen hijas jovenes; les ayuda contar
con entornos familiares favorecedores de la lectura, en el que dan impor-
tancia a la figura de los hijos mayores. Al mismo tiempo tienen otras afi-
ciones en su tiempo libre: el deporte (como practica o como espectaculo),
internet (buscar, aprender...), viajar, andar, pasear, ir al cine... Las madres
que se consideran lectoras muy ocasionales creen que la lectura es impor-
tante para sus hijos, para tener mas vocabulario, para comprender mejor
las cosas y en definitiva para aprender y, en consecuencia, apoyan a sus
hijos cuando no entienden lo que leen. Pero no hablan de la lectura como
un componente del ocio. En su tiempo libre les gusta escribir, andar, mon-
tar en bicicleta, ver la televisidn... y les gustaria viajar pero no tienen tiem-
po libre.

Tomando esa consideracion de ‘protagonistas’, los participantes, madres y
educadores, describieron sus expetiencias como lectores o como portavo-
ces de los adolescentes: hablaron de las practicas lectoras (las suyas y las
de sus hijos); narraron sus vivencias, sus preocupaciones por la situacion
de los adolescentes y los logros alcanzados a lo largo de los afios; revela-
ron sus percepciones sobre los medios disponibles para la lectura; y expu-
sieron necesidades del colectivo que consideraban importantes para tra-
bajar en el contexto de la lectura. De ahi que convenga puntualizar que el
nivel de participacién en el estudio de madres y docentes fue satisfactorio,
al igual que su valoracion de la experiencia, que ellos mismos calificaron
de positiva al finalizar las reuniones.

Por otra parte, las consideraciones que realizaron madres y educadores se
refieren de manera explicita y preferente a sus hijos o alumnos sordos en
edad adolescente. Pero al hablar de la relacion de estos hijos o alumnos
con la lectura, con frecuencia se remontaron a periodos anteriores, recu-
rriendo, en especial las madres, a épocas de la infancia para explicar la si-
tuacién actual, de manera que perfilaban trayectorias o itinerarios de cons-
truccién lectora mucho mas amplios que los correspondientes al periodo
de la adolescencia. Esto hace que algunas de las consideraciones o con-

clusiones de este estudio iluminen a las familias con hijos e hijas sordos no
solo en periodo adolescente, sino también en edades infantiles.

Conviene, por ultimo, tener en cuenta que tanto familiares como educa-
dores hablan de estos adolescentes sordos siendo conscientes de que
se trata de una generacién que tiene poco que ver con las generaciones
anteriores, ya que los cambios producidos en las dos ultimas décadas
han transformado profundamente las posibilidades de educacion y de in-
tegracién social de las nuevas generaciones de personas sordas. En sus
intervenciones, madres y educadores identifican tres cambios fundamen-
tales que han mejorado sensiblemente las posibilidades de estos ado-
lescentes: el acceso a un sistema educativo que conoce una adaptacion
progresiva a su discapacidad; la disponibilidad desde edades tempranas
de implantes y prétesis auditivas, asi como el reconocimiento de la len-
gua de signos espanola, que amplian radicalmente sus posibilidades co-
municativas; y el hecho de que son una generacién de nativos digitales
con acceso a las herramientas de una imparable evolucion tecnolégica
que les aporta grandes ventajas. Son en definitiva una generacién con
muchisimos mas recursos, disponibles ademas desde edades mas tem-
pranas, aungque también con nuevos riesgos de exclusién a medio y lar-
go plazo si no aprovechan esos recursos para integrarse en una sociedad
que exige aprendizaje a lo largo de toda la vida y capacidad de adapta-
cién y manejo de nuevas tecnologias.

3.2. Percepcion general sobre la lectura en los
contextos familiar y educativo

Madres y educadores parten de que entre los adolescentes existe una falta
de interés por la lectura, asi como serios problemas en los niveles de com-
prensién lectora, fendmenos que son comunes tanto para las personas
oyentes como para las sordas. Ahora bien, en estos Ultimos la situacién se
ve agravada por el hecho de que utilizan otro cédigo comunicativo (no ver-
bal) que dificulta y puede retrasar su acceso a la lectura.




“El problema de base es que los alumnos, en cualquier asignatu-
ra, leen pero no comprenden, tanfo oyentes como sordos. Hay que
centrarse en la comprension®. (Grupo de educadores).

“El problema que tienen los sordos en la lectura es que la lectura
es la trascripcion visual de los sonidos, de un codigo oral. Si ellos
no tienen ese codigo oral dificiimente fo pueden pasar a escrito, en
ellos no es natural. Es un problema que también se da a veces en
los oyentes, pero en menor medida”. (Grupo de educadores).

“Se ensena penosamente la lectura, a oyentes y a sordos, indistin-
tamente; al terminar la ESO deberian ser lectores pero no es asi;
no hay una buena base tedrica en la ensenanza de la lectura... Para
fos sordos se une el problema de acceso al cddigo escrito, que se
corresponde con un codigo oral que elfos no tienen, lo mismo que
no tienen cohocimientos previos en muchos ambitos...” (Grupo de
educadores).

Tanto los educadores como las madres elaboran su discurso insistiendo en
esta dificultad que entrana el cédigo lector para las personas sordas y es-
pecialmente en su aprendizaje, apuntando hacia las dimensiones de la lec-
tura que suponen mas problemas en el proceso. Insisten en que la lectoes-
critura se basa en la trascripcidn del cédigo oral, algo que se interioriza de
forma natural en las personas oyentes y que en el caso de las personas
sordas requiere un esfuerzo afiadido y una especial reflexién.

A la vez, madres y educadores coinciden en reconocer que la lectura tie-
ne un valor altamente positivo, especialmente para los jovenes sordos. El
valor atribuido a la lectura va mas alla del mero entretenimiento. Tanto ma-
dres como educadores tienen claro que el objetivo final en el aprendiza-
je de la lectoescritura es la creacién de un habito a modo de aficidén, pero
previa a esta consideracién entienden que la lectura es importante como
mecanismo de integracion en la cultura oyente, necesario para el pleno de-
sarrollo de las personas sordas, y supone ademas una via de realizacion
personal en los adolescentes sordos.

“Es basico, la lectura les da acceso a la cultura, a la sociedad que
les rodea, pero fambién a interpretar cualquier codigo”. (Grupo de
educadores).

“l a lectura es muy importante, a mi me entretiene muchisimo, pero
a ella le ayuda mucho, como a cualquier nina, pero le nofo que se
abre mas, que le da mas ganas”. (Grupo de madres).

Sin embargo, abordan la teméatica de la lectura con diferentes planteamien-
tos. Mientras las madres se muestran optimistas, destacando los casos de
éxito de sus hijos/as, los educadores muestran cierta preocupacién por la
situacién de la lectura entre su alumnado. Tienden a analizar el fenémeno
de la lectura en el contexto educativo desde una perspectiva global: en-
tienden que la lectura es, en esencia, una competencia transversal para el
aprendizaje de las distintas materias escolares; consideran necesario ga-
rantizar los objetivos de lectura mas elementales (la lectura funcional y la
comprension lectora) para trabajar la motivacién por la lectura; y conciben
la escritura y la redaccioén de textos como una destreza ligada a la com-
prension lectora. En definitiva, afrontan la lectura en todas sus dimensio-
nes y les preocupan las carencias que observan en su alumnado en com-
petencias basicas, sobre todo en lo relacionado a comprension lectora y al
uso de la graméatica.

“I a lectura esta relacionada con todo lo que pasa en la escuela,
ha de ser algo que trabaje ef de Ciencias, el de Geografia, el de In-
gles, el de Lengua, porque en todos esta implicada la compren-
sion”. (Grupo de educadores).

“Ha de ser una competencia transversal. Todos los profesores tene-
mos que ser maestros de lengua”. (Grupo de educadores).

“Al hablar de lectura en los niftos y adolescente oyentes, los profe-
sionales siempre lloran, porque no parecen conseguirse [os niveles
deseados. Con los sordos, igual; nos duelen los que se quedan en
ef camino”. (Grupo de educadores).




Aunque consideran que se trata de una probleméatica que afecta indistinta-
mente a alumnos sordos y a oyentes, los educadores afirman que el alum-
nado sordo constituye un colectivo especialmente necesitado de un co-
rrecto funcionamiento en los procedimientos educativos, capaces de su-
perar las carencias que comporta su sordera.

“Sigue existiendo un déficit en los alumnos sordos de estrucluras
narrativas, por encima de las mejoras facilitadas por implantes que
hacen mas facil el manejo del codigo oral, el codigo fonoldgico...”
(Grupo de educadores).

“l os conocimientos previos son importantisimos. Yo crec que es...
tina de las diferencias entre alumnos sordos y alumnos oyentes...”
(Grupo de educadores).

“Hemos mejorado en el tema de las ideas previas, pero la lengua de
signos no deja de ser un codigo restringido, para hablar de lo cerca-
no, no para transmitir la cultura...” (Grupo de educadores).

“Nos sigue faltando... insistir en los aspectos de comprension, y de
contexto, los aspectos cufturales. Hemos avanzado mucho pero no
lo suficiente”. (Grupo de educadores).

Esa percepcion coincide con las opiniones de las madres: conocen las ex-
periencias del alumnado y comparan el rendimiento escolar entre sus hijos
sordos y los alumnos oyentes, sefialando que el problema de la compren-
sién existe entre unos y otros, pero destacando a la vez la mayor necesi-
dad de ayuda para los alumnos sordos.

“Yo creo que es algo que afecta a todos los alumnos, que los oyen-
tes tambien tienen muchos problemas, para leer y redactar”. (Grupo
de madres).

“Es que hablar, si te pueden hablar perfectamente, pero hay que
saber, falta muchisimo vocabulario, en el momento que le das una
vuelta a una palabra, ya no la entienden... que no entienden ni jota,

fo que quiere decir, lo leen y ya se les desarticulo todo, pero yo creo
que tambien a veces al oyente le cuesta comprender”. (Grupo de
madres).

“Tienen muchisimas dificultades en la compresion y no podemos en-
ganarnos con decir que feen. .. Mi hifo lee mucho, bueno tu hijo lee mu-
cho, pero qué es lo que entiende. .. porque o gue yo estoy viendo es
que tienen carencias y lagunas como la mesa...” (Grupo de madres).

*¥Yo para que mi hija enfienda un libro, bien entendido, en las mis-
mas condiciones que los otros nifios, me siento con ella y se o doy.
Entonces lo entiende perfectamente, y te hace un resumen petfec-
to, y te lo narra y relata, y dices, si se lo lee sola, hace lo que dice
ella, como un loro...” (Grupo de madres).

En especial las madres dejan traslucir en multiples ocasiones la tensién de
dos fuerzas divergentes cuando hablan de la lectura y la escritura de sus
hijos sordos con relacidén a los oyentes: por una parte, la lectura y la escti-
tura adquieren para los sordos un mayor valor, pero a la vez su aprendizaje
v suU practica entrafian una mayor dificultad.

3.3. La lectura en el hogar

En el grupo de madres se expusieron con claridad los roles diferenciados
existentes en estos hogares, describiendo una panoramica en las que ellas
asumen la mayoria de las obligaciones para con sus hijos, con poco apoyo
de sus parejas, a las que apenas mencionan o lo hacen de forma marginal.
Esta situacion se evidencia en la problematica de sus hijos e hijas sordos,
ante la que asumen y han asumido la responsabilidad principal de su edu-
cacién, tan importante durante la infancia.

“lLo pasamos muy mal, estuve muy deprimida, ho sabia como lle-
varlo, como hacer que me entendiera las explicaciones”. (Grupo de
madres).




También, en materia de lectura, han cubierto las necesidades de los hi-
jos durante su aprendizaje y su practica, con un alto grado de implicacién,
probablemente mayor del habitual, no ya en la poblacién general, sino in-
cluso en lo que puede ser frecuente en familias sordas. Su dedicacion a los
hijos e hijas sordos desde las primeras edades pone de manifiesto un es-
fuerzo especial para que desde el principio pudieran alcanzar un nivel si-
milar al de los oyentes, para minimizar los problemas de integracién y para
suplir las posibles carencias del sistema educativo.

“..ya desde pequefio cogia una pagina yo y otra él y si habia una
palabra que no entendia la buscabamos, porque teniamos hecho
como un diccionario con dibujitos, con imadgenes de internet, claro
entonces me tenia hecho un diccionario con las palabras; esta pa-
fabra no la enfendemos, vale, pues haciamos ef dibujito...” (Grupo
de madres).

Asumir esas responsabilidades y esa cercania a los hijos ha favorecido en
las madres que se interesen por la lectura de tematicas infantil y adoles-
cente, con independencia de los titulos y de las materias impartidas por los
centros educativos, que también algunas han leido. En el grupo se observo
la curiosidad que les generan los grandes fenémenos literarios de adoles-
centes, como las series de Crepusculo o Harry Potter. Leyendo estos best-
sellers buscan acercarse a los hijos, comprender las tematicas, qué les en-
tusiasma y qué motiva sus gustos, contar con recursos para poder conver-
sar con ellos y... “tener su aprobacién”, acortar la distancia que se crea a
raiz de la adolescencia. Aungue esto no puede generalizarse y lo normal es
que manifiesten curiosidad por sus aficiones sin que eso implique que ma-
dres e hijos compartan gustos lectores.

Esta situacion dependiente de los roles ejercidos por las madres se confir-
mo en el grupo de educadores, que relacionan el nivel de preparacion de la
madre con el rendimiento lector de los hijos.

“El nivel sociocultural de las madres es determinante para el desa-
rroflo infelectual de los hijos, no ya el del padre, sino el de la madre”.
(Grupo de educadores).

Se dibuja un panorama familiar en el que las madres son mas responsa-
bles del aspecto educativo de los hijos, las madres serian el ‘modelo’, pero
a pesar de ello se insiste en todo momento en que es la situacién familiar
lo que introduce al alumnado sordo en la lectura.

“El ambito familiar es muchas veces lo que determina la diferencia
de unos alumnos frente a otros, sordos o ho, de infantil, primaria y
secundaria”. (Grupo de educadores).

“La situacion esta muy definida por el ambito familiar, por el contex-
to familiar, porque muchas veces los alumnos que tienen aficion a
fa lectura, son aquellos cuyos padres tienen aficion a la lectura, se
nofta... yo creo que la familia es el punto neuralgico, o mas impor-
tante para poder influenciar a los alumnos sordos en el hecho de la
lectura, en que puedan leer...” (Grupo de educadores).

De hecho, lo manifestado por madres y educadores parece apuntar a que
el papel de la familia en los j6venes sordos es, si cabe, mucho mas impor-
tante que entre la poblacién oyente, resultando clave el apoyo cotidiano y
permanente para la adquisicién de destrezas lectoras, para la comprension
de conceptos o la adquisicidn de vocabulario. Resulta fundamental la ayu-
da permanente de la madre u otros miembros del hogar en el aprendizaje
de la lectura, la continuidad en la disposicidn a leer con ellos, ayudarles a
entender lo que leen, facilitarles el vocabulario...

“Con mi hifa ahora ya no uso fanto la lengua de signos, para cosas
concretas, pero sf cuando era mas pequefa, para explicarle muchos
conceptos”. (Grupo de madres).

También parece evidente que toda actividad lectora en el hogar favorece
que se generen habitos y se refuercen unos miembros a otros en sus res-
pectivas practicas de lectura. Sin duda, las madres que leen y que leen
con sus hijos ejercen mucha influencia y favorecen su interés por la lectu-
ra. Pero a la vez, si estas madres reciben la ayuda de otros hijos y aprecian
avances en los hijos sordos, se crea un clima favorable para la lectura, se




implican mas, leen mas, se interesan por lo que leen los hijos, compran li-
bros...

“Yo me animo mas si veo que estudian y que leen libros, leo con
ellos y les cuento qué libros me gustan”. (Grupo de madres).

El papel enormemente positivo de hermanos mayores, sean oyentes o sor-
dos, ha sido puesto de relieve por varias madres. Los hermanocs mayores
lectores actuan de modelos eficaces entre los menores, ejerciendo una in-
fluencia positiva cuando eran pequerios y que contintia cuando estos son
adolescentes. Y entre las familias que usan la lengua de signos espanola,
la influencia de los hermanos mayores se incrementa de manera notable
si son oyentes y dominan la lengua de signos, actuando como un refuerzo
que les permite ampliar su curiosidad y como una plataforma para relacio-
narse en otros ambientes (colegio, amistades...).

“Hay muchas cosas gue yo no se las he sabido explicar, se lo ha ex-
plicado su hermano en lengua de signos”. (Grupo de madres).

“Le implicamos desde muy pequenito en ef problema de su herma-
no, es muy responsable y le ayuda en todo”. (Grupo de madres).

Como contrapunto, tal como se enunciaba anteriormente, las madres di-
bujan un entorno familiar en el que la influencia paterna en la lectura pare-
ce nula, si no contraproducente. Las madres manifiestan que a sus mari-
dos no les interesa la lectura, que apenas dedican tiempo a dar apoyo es-
colar a los hijos y tan solo les dedican tiempo en ciertos juegos o en acti-
vidades al aire libre.

“Mi marido esta trabajando, se ha dedicado poco a ellos... si gue ha
Jjugado mucho, pero el tema del colegio siempre lo he llevado yo”.
(Grupo de madres).

Mas alla de constatar la influencia decisiva del entorno familiar y la relevan-
cia del papel de la madre en el desarrollo lector de los nifios y adolescen-
tes sordos, se tratd de averiguar los recursos que utilizan o habian utilizado
las asistentes para ejercitar la lectura con sus hijos e hijas sordos. Entre los

elementos que les habian ayudado, se apuntaron algunos que serian espe-
cificos del colectivo de personas sordas, mientras que otros no tienen ese
caracter especifico.

¢ Manuales infantiles basados en sistemas de comunicacién bimodal
(lengua de signos y lengua oral), utilizados durante la infancia para
apoyar a los hijos en el aprendizaje de habilidades, expresiones y
emociones basicas.

“Utilizabamos cuentos con dibujos, textos escritos y signos, para
que fuera relacionando todo”. (Grupo de madres).

» Los diccionarios adaptados {(impresos y en linea), en diferentes ver-
siones, segun la edad escolar, diccionarios adaptados a la lengua
de signos, utilizados de apoyo en la comprension de textos.

“Me sirvieron de mucho los diccionarios, porgue se le iba quedando
todo”. (Grupo de madtres).

» La literatura con protagonistas sordos. Novelas que ayudan a tra-
bajar la motivacién de logro y la autoestima por identificacién de
los lectores con sus personajes.

“Hay libros duros que no pensaba que fuera capaz de leer, como ‘El
grito de la gaviota’, pero creo que le vino muy bien conocerilo”, (Gru-
po de madres).

» CoOmics y prensa grafica. Al facilitar la comprension en imagenes,
el comic y la novela grafica son géneros especialmente relevantes
para los escolares sordos. También las revistas, que las madres han
utilizado para mejorar la comprension y la descripcién en sus hijos.

“L os comics le han ayudado mucho porque son mas faciles, pueden
refacionar lo que ven con las vifnetas”. (Grupo de madres).

¢ Las novelas v los cuentos de actualidad mas vendidos generan in-
terés en toda la comunidad escolar. Han favorecido la lectura titu-
los como Crepusculo, Kika Superbruja o Harry Potter, el que los
compartan y los comenten.

“Ahora estan con ‘Crepusculo’, que, vamos, lo siguen todas las de
su clase”. (Grupo de madres).




¢ Elcine y la televisidn. El grupo de madres también destaca el efec-
to positivo en sus hijos del cine y de los formatos televisivos subti-
tulados: les ayuda a asimilar la actualidad y a interiorizar la cultura
social. El cine también ha ayudado a que algunos adolescentes ha-
yan leido los libros después.

“Crepusculo’, vio primero la pelicula con subtitulos y eso luego a la
hora de leer el libro, le facilité muchisimo a elfa entender el fibro”.
(Grupo de madres).

Entre los recursos para el ejercicio lector, adquiere una relevancia especial
la lengua de signos espariola, que fue objeto de cierto debate en el grupo
de madres. El uso de la lengua de signos y sus beneficios en el ejercicio de
la lectura no parece un hecho compartido por todas las familias con perso-
nas sordas. Aunqgue sin rechazar ninguno de los métodos, si se observaron
en el grupo de las madres diferencias de pareceres sobre las ventajas de
uno u otro. En la reunion se pusieron de manifiesto ciertas discrepancias
sobre si la lengua de signos ayuda al aprendizaje de la lectura y a la com-
prension lectora. Mientras algunas se muestran convencidas del papel be-
neficioso, e incluso clave, de la lengua de signos en el desarrollo lector de
su hijo sordo, otras piensan que siendo “oralista” se tienen suficientes re-
cursos para desarrollar un buen nivel de comprensién lectora.

Las madres partidarias de su uso enfatizan el valor de la lengua de signhos
espanola para cubrir las necesidades de las personas sordas: la comuni-
cacién, el aprendizaje, el conocimiento, etcétera.

“Yo utilizo mucho la lengua de signos con mi hija, porque ademas
el acceso a la lectura, a la comprension de la lectura, es bestial con
fengua de signos”. (Grupo de madres).

*¥o ftengo amigos sordos, la lengua de signos me ha dado amigos
sordos de mi edad que me han aportado mucho. A mf lo que me
parece muy importante es que yo hi con mi hija ni con ninguno de
su entorno tenga problemas de comunicacion y yo soy consciente
que si yo no sé la lengua de signos, con ella no voy a tener ningun
problema, pero si con los demas”. (Grupo de madres).

*¥Yo soy fa primera que he luchado conira la lengua de los signos
hace muchos anos, pero no ahora, ahora por supuesto que no... en
un mundo en que se van a encontrar con nifios sordos, van a estar
perdidos”. (Grupo de madres).

Las madres favorables a su uso consideran que la lengua de signos espa-
fiola dota a sus hijos de mas habilidades de expresion, enriquece su léxi-
co y les permite aprender mas rapido, vy les da mas habilidades para ser
auténomos. En sintesis, para este colectivo, el uso de la lengua de signos
ha generado avances notables en el apoyo escolar dado a sus hijosy enla
practica conjunta de la lectura.

“Es que les da mas capacidad para expresarse con otros sordos,
y si tu haces por aprender te ampiia mucho fa comunicacion con
elfos”. (Grupo de madres).

“Pero estoy segura de que todo ese frabajo que ella ha consegui-
do, esa base que ella tiene de conocimientos, de conceptos, de en-
tendimiento del vocabulario lo tiene gracias a la lengua de signos”.
(Grupo de madres).

“A mi me ha aportado muchos amigos sin necesidad de recurrir a
intérpretes, y a ellos iqual, no necesitan tirar de nadie, se valen por
si mismos”. (Grupo de madres).

Las madres mas afines a la corriente “oralista” (0 monolingte), aunque sin
negar las ventajas de la lengua de sighos, no creen que la lengua de sig-
nos sea el modelo de comunicacion y de formacion mas eficaz. Defienden
mas los métodos basados en el entrenamiento para el habla y la audicion.

“Yo me voy a la playa todos los dias en el verano y en ef entornc en
qgue se mueve todo el mundo sabe que es sordo ... y se comunica
con todos los nifios oyentes que hay alli en la playa porque no hay
ninguno sordo, y bueno se comunican con él, y le hacen entender y
ya esta”. (Grupo de madres).




“Yo he tenido companeros en el trabajo que eran sordos y a mi me
entendian, no por el lenguaje sino porque a mi me ensenaron a vo-
calizar”. {(Grupo de madres).

Estas madres, mas afines a la corriente monolingle, consideran que el uso
de la lengua de signos espanola distancia a la persona sorda de la sociedad
oyente, hace visible la discapacidad y frena el desarrollo de habilidades ora-
les. Y se reafirman por el hecho de haber apoyado a sus hijos a leer sin ne-
cesidad de utilizar un sistema linguistico formal como la lengua de signos.

“Tenemos hijos sordos pero no tenemos que hacerles mas sordos de fo
gue son, fenemos que integrarios mas a los oyentes”. (Grupo de madres).

“Ahora mismo, lo de nuestros hijos no es la vida real y no siempre van
a estar los sordos juntos, la vida real es distinta”. (Grupo de madres).

“Tengo muy claro que mi hija es sorda y tiene un nivel académico
muy alto y te puedo aseqgurar que en muchos ambientes ni se dan
cuenta”. (Grupo de madres).

“Ahora mismo un nino sordo me entiende mas por vocalizar que por
fa lengua de signos”. (Grupo de madres).

El analisis de lo expresado por las madres en este debate deja de manifies-
to algunas afirmaciones, al margen de las posibles discrepancias. En pri-
mer lugar, que existe un acuerdo generalizado en la utilidad y beneficios de
ambas formas de comunicacién, sin que ninguna de las asistentes adop-
tara posturas excluyentes. De hecho, los hijos de las madres participantes
en la reunién, tienen, en su mayoria, implantes cocleares o prétesis des-
de pequenos y utilizan tanto la lengua oral como la lengua de signos. Esta
ultima parece ser su medio de comunicacién habitual cuando estan entre
ellos, dentro del colectivo de personas sordas. Pero, salvo excepciones, la
opcién por una u otra alternativa por parte de las familias parece depen-
der en primera instancia del asesoramiento que recibieron por parte de los
profesionales en los primeros anos de su hijo sordo, cuando tenian que re-
solver la comunicacién materno-filial en el ambito del hogar. Por ultimo, los

argumentos expuestos por las madres partidarias del uso de la lengua de
sighos espanola desde la infancia adquirieron en algunos momentos tintes
identitarios con respecto a la sordera: sus hijos, a pesar de la efectividad
de un implante coclear y de sus destrezas orales, son y seran sordos siem-
pre y la lengua de signos se identifica como un recurso de comunicacion
propio que el conjunto de la sociedad debe integrar.

3.4. La lectura en el aula

Los educadores reconocen que en los Ultimos afios se ha avanzado bas-
tante en la disponibilidad de medios dirigidos a escolares y adultos sordos,
gracias a la labor de los distintos agentes implicados: las administraciones
publicas, la comunidad educativa, el movimiento asociativo, las federacio-
nes y fundaciones, etcétera. De la misma manera, reconocen avances im-
portantes en las practicas y habitos de lectura de los adolescentes sordos,
que en su opinidn leen mucho mas que en generaciones anteriores, aun-
que constatan que lo hacen en un contexto de transformaciones del hecho
lector para el que de poco sirven conceptos tradicionales.

“L os adolescentes ahora leen mucho mas que los de otras generacio-
nes, pero leen de ofra forma, son mas de hipertexto, no tan narrativos
0 secuenciales... pero leer un libro les cuesta”. (Grupo de educadores).

Sin embargo, esta progresion no parece corresponderse, en opinion de
los educadores participantes, con los objetivos alcanzados en materia de
competencia lectora. Para los participantes, la lectura es sin duda una gran
preocupacién. Entienden que, en lineas generales, en el sistema educativo
no se han puesto en practica todos los objetivos teéricos sobre compren-
sion lectora y se continldla dando mas importancia a los contenidos que al
dominio de competencias basicas. Asimismo consideran que hay cierto
“relajo evaluativo” cuando se permite acceder a ciclos superiores sin el do-
minio de objetivos basicos, algo que puede aplicarse a alumnos sordos y a
alumnos oyentes. De manera mas especifica, en cuanto al alumnado sor-
do, piensan que no hay suficiente coordinacién entre los profesionales im-




“La lectura puede ser una competencia transversal, de todas y cada
tina de las cosas que pasan en la escuela, ha de ser algo que trabaja
el de Ciencias, el de Geografia, que trabaja el de Ingiés, el de Len-
gua...” (Grupo de educadores).

plicados (intérpretes, docentes, logopedas, psicopedagogos...) y que las
familias no apoyan lo suficiente la lectura en el hogar.

Los educadores localizan la problematica de los alumnos y alumnas sor-
dos en distintas facetas educativas que afectan a la competencia lectora.
Observan un alumnado con dificultades: “Si, el intérprete lo interpreta, pero luego no se evalda si lo han en-
tendido, no hacemos nada, llegan a casa y se les olvida”. (Grupo de
¢ en el uso del léxico, educadores).
* en la comprension semantica, de ideas, conceptos y formulaciones,
¢ en laredaccion de textos y en el uso de la sintaxis gramatical, Consideran gque se habria de incidir mas en las habilidades para adquirir
¢ en el tratamiento de textos, para extraer la sintesis, para discriminar los contenidos y para saber evaluarlos y ejercitar técnicas que garanticen
las ideas principales del conjunto, la comprensién de los textos, la redaccién vy la fluidez lectora.
e para trabajar la atencion y la memoria, competencias todavia mas
necesarias para los escolares sordos. “Si en Primaria no se ha ensefiado a hacer unos esquemas, si no se
ha empezado a frabajar lo que es un comentario, mal vamos”. (Gru-
Exponen una problematica que consideran I6gica en un contexto de dis- po de educadores).
capacidad como el de la sordera, aunque sea menos dificultosa que en el
pasado en ciertos aspectos, pero que se puede y debe abordar con la im-
plicacién de los principales responsables: la comunidad educativa, las fa-
milias y los propios alumnos, entre los que reconocen un merito indudable

por su esfuerzo para superar esas dificultades.

“Es ilogico ensenar a un alumno tal palabra si no e hacemos ver fo
que esa palabra significa”. (Grupo de educadores).

“Por efjemplo, cuando 1t aprendes a escribir un cartel ya sabes esa
estructura de texto, ya sabes para qué sirve, entonces lo puedes
usar... yo creo gue hasta incluso internet podria ser uha via estupenda
para escribir textos, para mandarse cosas”. (Grupo de educadores).

Los educadores critican los modelos educativos en la escuela que no ejer-
citan lo suficiente el desarrcllo de las competencias basicas en lectura.
Creen que se da demasiada importancia a impartir contenidos, perciben
un exceso de contenidos en el curriculo escolar. *¥Yo, que soy ef profesor, es lo que tengo que hacer, refacionarlo...

ese sigho, con esa palabra y con el significado. Es un trabajo muy

“Se esta sobrecargando el tema de los contenidos y no se trabaja
en procedimientos lectores, en fa resolucion de problemas”. (Grupo
de educadores).

arduo, muy complicado y muy lento, yo me paso mis clases de Len-
gua o mis clases de Geografia, pohiendo definiciones cada dos por
tres y las tienen que aprender los alumnos... les voy creando un vo-

cabulario y una rigueza léxica en la cabeza”. {(Grupo de educadores).
“Todos los profesores somos profesores de lengua o maestros de
fengua primero”. (Grupo de educadores). Teniendo en consideracion a todo su alumnado, los educadores ven pro-
blematicas diferentes en cada ciclo formativo:
Estiman que hay que trabajar la competencia lectora de forma transversal,
en todas las materias y todos los niveles y con mas coordinacién entre los ¢ Los cursos de Educacién Primaria son esenciales para asentar las

profesionales (docentes, intérpretes, profesorado de apoyo). bases para el desarrollo lector, en los que se debe primar el domi-




nio de las habilidades basicas en lectoescritura. En este ciclo se
cumplen los objetivos marcados trabajando en la lectura v la escri-
tura funcional, orientando la expresién, la redaccidn y la compren-
sion con fines practicos; con construcciones gramaticales basicas;
con la interpretacién y la desctipcidn de significantes elementales.
* En Secundaria y Bachillerato es donde se aprecian los proble-
mas mas acentuados. En estos cursos se introducen materias
nuevas, mas especificas que en el ciclo de Primaria; se incre-
mentan de manera notable los contenidos y se exigen tareas
mas complejas que implican procesos de razonamiento mas
elaborados. Esto se ve agravado por las carencias que arrastran
desde infantil y primaria. Los educadores creen que en estos ci-
clos se debe incidir tanto en el desarrollo de habilidades de ex-
presién, comprension e interpretacion mas complejas como en
la memorizacion de contenidos. Ademas, consideran esencial
trabajar con técnicas de motivacién, mas que en Primaria, da-
das las resistencias tipicas que surgen durante la adolescencia.

También inciden en la necesidad de implicar mas a las familias. Los edu-
cadores creen que, actualmente, los padres o madres no prestan la dedi-
cacidn necesaria al apoyo escolar y lector de los hijos. Esta percepcidn es
muy general ya que, como se observo en el grupo de madres, hay matices
Yy casos en que si se produce una seria implicacion de los hogares en la
formacion lectora de los hijos sordos. Sin embargo, es probable que la per-
cepcidn de los educadores pueda coincidir con la situaciéon mas frecuen-
te, mientras que ponen de relieve la necesidad de seguir insistiendo en fo-
mentar hogares favorecedores de la lectura.

Se trataria de implicar, en primer término, a las madres, como nucleo afec-
tivo de la familia y responsable principal de la educacion de los hijos; po-
tenciar, ademas, otros modelos eficaces para los hijos sordos, como son
los hermanos; y, desde luego, involucrar también a los padres, a quienes
se les reconoce un escaso papel.

“Si en fa familia no hay costumbre de leer van a necesitar el doble
de apoyo para poder desarrollar el habito”. (Grupo de educadores).

Ademas de un apoyo activo por parte de las familias, los educadores plan-
tearon varias lineas de trabajo, herramientas ¢ métodos para mejorar el
aprendizaje y practicas de lectura entre los adolescentes sordos, afrontan-
do algunos de los problemas detectados.

En primer lugar, dan relevancia a cémo abordar lo que consideran uno de
los problemas mas graves de los adolescentes sordos a la hora de leer
un texto: la falta de conocimientos previos del contexto y de los concep-
tos que articulan esos contextos; desconocen conceptos relacionados con
lo que van a aprender, con el texto o sobre la materia que van a leer. Los
educadores creen que se debe trabajar la preparacién al texto, los conoci-
mientos que anteceden a lo que se va a impartir, las ideas relacionadas, el
dominio de significados que se vayan a necesitar. En definitiva, se trataria
de garantizar el aprendizaje de conocimientos previos y de contextualizar
los conocimientos nuevos a los que se tiene que enfrentar el alumno sordo.
De ahi que algunos educadores expliquen el interés de estos alumnos por
best-sellers, como la saga Crepusculo, ya que son tematicas, argumentos
Y personajes que conocen, temas que dominan y a cuya lectura se enfren-
tan con posibilidades de comprensidon que no los desalientan.

Por otra parte, para enfrentarse al texto, consideran necesario trabajarlo
por fragmentos y unidades, no enfrentandose de entrada al conjunto glo-
bal de un texto. De forma progresiva, se deberia abordar el significado de
las palabras en la frase, el andlisis de cada estructura proposicional y las
ideas expresadas en cada parrafo. Y, a posteriori, evaluar dénde tienen
problemas, qué han aprendido y qué han comprendido e implicarlos en ta-
reas de memorizacién de vocablos, de ideas y de conocimientos que han
aprendido. La interiorizacién de lo aprendido es mas importante entre este
alumnado. Los educadores son conscientes de que sus alumnos sordos
tienen que hacer un sobreesfuerzo para comprender y memorizar los con-
tenidos, reglas y estructuras gramaticales.

Ademas de la comprension, los docentes consideran importante trabajar
con el alumnado sordo en aspectos que les motiven a leer por la curiosi-
dad de conocer. Con este fin, estan utilizando métodos didacticos que in-
citan la curiosidad sobre el argumento, como la elaboracién de hipdtesis,




la intriga o la secuencia didactica: provocar la prediccion de argumentos
a partir de los titulos; suspender la lectura de un texto en un momento de
tensién argumental; ejercitar la comprension de lo leido para preparar la
lectura de tramas siguientes; comparar los resultados con las expectativas
creadas antes de la lectura.

“Leer antes y luego comentario, hablar con ellos, cémo se lo han
imaginado, como lo ven ahora”. (Grupo de educadores).

“Yo estoy continuamente metiendo hipotesis... hay que ensefar a
los alumnos a crear hipdtesis sobre el texto, para que sean sujetos
activos, para que estén imaginando qué va a pasar despugs”. (Gru-
po de educadores).

Para trabajar el andlisis semantico y la descripcion de una forma mas ludica,
también se apoyan en materiales y recursos visuales como el cine, las revis-
tas, los murales o collages, las fotografias, los cdmics y novelas graficas...

“Todas las asignaturas las preparo con muchas imagenes... les mo-
tiva mas, les es mas facil y participan mas”. (Grupo de educadores).

“Yo siempre he ultilizado en clase el cémic, las novelas ilusiradas,
‘ os Tres Mosqgueteros’, ‘El Conde de Montecristo’, y si funciona”.
(Grupo de educadores).

Asimismo se apoyan en tematicas afines al adolescente, como los deportes o
los coches, para trabajar la expresion v la redaccidn sobre temas que dominan.

“Muchas veces ellos quieren leer sobre cosas de deportes... los lie-
nes interesados y aprovechas para hacer estrategias, para etiquetar,
para incorporar palabras a su vocabulario”. (Grupo de educadores).

También se abordo en la reunidén de los educadores, al igual que entre las
madres, la relacién de la lengua de signos espafiola con la lectura, si bien
en este caso lo que se manifestd no fueron discrepancias entre unos, parti-
darios del bilinglismo, vy otros, afines a la corriente “oralista”, sino mas bien

un acuerdo general sobre su complementariedad y la conveniencia de usar
estas y otras herramientas comunicativas, como la lectura labial o la pala-
bra complementada, de manera integrada. Para los educadores, el debate
lengua de signos/lengua oral parece, felizmente, una controversia superada.

“L o que si se ha conseguido es que la famosa batalla lengua de sig-
nos-fengua oral, creo que se ha conseguido aparcar... no Usar una
para atacar a la otra y no podemos utilizar las dos al mismo tiempo...
que se reconoce los elementos positivos de ambas, las dos son va-
lidas, las dos son un medio adecuado para llegar al objetivo que se
quiere, y el profesional tiene que ser conocedor de las dos, para uti-
lizar los beneficios de una y los de la otra, ho deben restar sino su-
mar”. (Grupo de educadores).

Los educadores coinciden en senalar la idoneidad de la lengua de signos
espafiola para el desarrollo de los escolares sordos, aunque respetan to-
das las corrientes y creen que se deben conocer todas las metodologias.
Sobre la lengua de sighos, consideran que es esencial para establecer la
comunicacion temprana entre el alumnado y el profesorado v que es un
sistema linglistico que cuenta con muchos recursos para el acceso al co-
nocimiento. También consideran que amplia las posibilidades de interac-
cion del alumno con el resto del colectivo de personas sordas.

“Para eso tienen la lengua de signos, porque la lengua oral, por muy
buenos hiveles que tengan en competencias, nNo es una lengua tan
accesible... nuestra mision es que desde pequenitos dominen las
funciones comunicativas y eso, sin la lengua de signos, es imposible
para los sordos”. (Grupo de educadores).

Por ultimo, conviene sefalar que el discurso de los educadores participan-
tes se centrd casi en exclusiva en la lectura como objeto de ensefanza en
el ambito de la escuela, 0 como herramienta basica de aprendizaje a lo lar-
go de todo el proceso educativo. Ocasionalmente se hizo alusion ala lectura
mas alla de una necesidad escolar, como una aficidon que puede ocupar par-
te del tiempo libre de los adolescentes sordos, para lo que consideran fun-
damental la motivacién, la transmisidén por parte de los adultos del entusias-




mo vy la emocidn por la literatura. Sin embargo, seria una tarea que, probable
y desgraciadamente, va mas alla de las posibilidades de la escuela:

“Para la lectura como disfrute se necesitan mediadores, aduftos que
transmitan el enamoramiento, y a lo mejor los profes en la escuela
no pueden cumplir ese papel, porque la sobrecarga de trabajo no lo
permite...” (Grupo de educadores).

3.5. El valor de la lectura

La lectura posee unos significados muy positivos para los dos colectivos,
familias y educadores. Ambos ponen el acento en la utilidad vital para sus
hijos/alumnos de tener unos habitos positivos en lectura para contrarrestar
una discapacidad que les dificulta el acceso al conocimiento hablado, que
les obliga a ejercitarse en unos codigos lingllisticos no compartidos por la
sociedad global que usa la lengua oral y que les exige esfuerzos extraor-
dinarios durante su formacién para suplir sus carencias y participar activa-
mente en la sociedad. La lengua escrita tedricamente rompe esas barreras
con el resto de la sociedad, es un cddigo que les permite ser individuos en
igualdad de condiciones aunque, como hemos visto, encuentran graves
problemas para dominar su ejercicio.

Mientras que los educadores parten de una visidbn mas academicista y for-
mal de la lectura y no entran a valorar su experiencia como lectores sino la
de sus alumnos, para las madres, la practica de la lectura tiene importan-
tes componentes de conexion con la realidad vivida, social o familiar. Entre
ellas también cobra relevancia el componente evasivo de la lectura. A las
madres la lectura les aporta claros beneficios y conecta con determinados
valores sociales, que podrian resumirse asi;

CUADRO 1:
Valores de la lectura (1)
A las madres, la lectura les permite o aporta. ..
Conocerlaactualidad  Aprender nuevos Comprender a los Desarrollar la
Beneficios = Saber o que ocurre conocimientos hijos imaginacidn
alrededor: en tu Desenvolverse en Ser aceptada por Entretenimiento
ciudad, en tu bario,  tematicas actuales ellos Olvidarse de las
en tu pais... Ayudarles en los prescupaciones
estudios y en su Experimentar ofras
integracion vidas, ensofiaciones...
4 4 4 4
Valores con Cultura social Conocimiento Evasién
losque = Actualidad Aprendizaje Apego .
conectan Integracion Desarrollo Disrute

“Alguna vez he cogido alguna revista de las que tienen de internet, o
miro el periodico... tienes que saber qué pasa, aunque no te enteres
de todo”. (Grupo de madres).

“Ahora que mi hija esta estudiando el tema de los griegos pues he
buscado libros que toquen ese tema, para leerlos y poder explicarle
mas cosas”. (Grupo de madres).

“Me encantan las novelas rosa, me entretienen muchisimo y me
ayudan a relajarme, me olvido de fodo”. (Grupo de madres).

Desde la perspectiva de las familias y de los educadores, la lectura posee
unos significados muy positivos para sus hijos/alumnos:




CUADRO 2:
Valores de la lectura (2)

CUADROD 3:
Valores de la lectura (3)

La lectura es basica para la formacidn y el conocimiento, aportando...

Mejorar la expresion (en Progresar, avanzar en el Ampliar el léxico y sus
lengua de signos / en curiculo canocimientos
lengua oral)
Prepara para nuevos Les motiva para aprender
Escribir y redactar conocimientos materias nuevas
Beneficios apropiadamente
Les genera interés por
Usar correctamente la conocer
gramatica de la lengua
escrita
Futuro
Valores con Comunicacidn Conocimiento
los que = Progreso
conectan Autodesarrollo Inquietud intelectual

Competitividad

“Les ayuda a expresarse, S N0 €s ComMo si se comunicaran como
los indios”. (Grupo de madres).
“Si conocen, si aprenden van a estar mejor preparados para fraba-
Jar... a lo mejor no tienen las mismas oportunidades, pero seguro
que se desenvolveran mejor”. (Grupo de madres).

“Cuando un libro le gusta quiere leer ofro parecido, quiere saber
mas”. (Grupo de madres).

La lectura favorece la interaccion y la integracién, les permite...

Beneficios - Conocer mejor su situacion ~ Comunicarse con otros
{sordos / oyentes)
Tomar conciencia de sus Interpretar los codigos de la
posibilidades Ampliar su red social sociedad
Marcarse objetivos y Compartir aficionescon  Tener una opinién y conocer
cumplir metas otros adolescentes / las diferentes creencias

Sentirse parte del grupo
Mejorar suimagen social:
domina conocimientos, Leery escribir mensajes,

Valerse por si mismos

sabe expresarlos relacionarse con otros
(redes sociales, mensajeria,
efcétera)
Valores con Autoestima Integracion Autonomia
losque =
conectan Relacidn

“Cuando una persona puede hablar de muchas cosas es agrada-
ble... yo creo que la lectura le ayuda a ella a sentirse mejor, porque
entiende mas cosas”. (Grupo de madres).

“Les ayuda mucho saber la opinion de los demads, se pasa su tiem-
po escribiendose con las amigas”. (Grupo de madres).

“Hay personas que piensan de ofra manera, y la lectura les ayuda a
entenderio, estan mas en lo real, les ayuda a relacionarse”. (Grupo
de madres).



CLUADROG 4:
Valores de la lectura (4)

Lalectura es entretenimiento v permite...
Pasar tiempos de ocio Seguimiento de la realidad Cultivar la imaginacion
de sus idolos (cine /
Entretenerse con television / deportes) Experimentar otras
argumentos realidades
Beneficios = Ampliar conocimientos de
Experimentar emociones: sus aficiones Identificarse con
larisa, la tristeza, €l los personajes/ los
miedo... argumentos
Valores con Entretenimiento Imaginacidn
los que = Afinidad
conectan Diversion Evasidn

“Aunque no entienda todo, si coge la idea, y le veo que se emocio-
na, entiende qué ocurre”. (Grupo de madres).

“Ademas de los libros y de las peliculas, luego la veo viendo cosas
sobre los actores, se sabe su vida”. (Grupo de madres).

“Esos libros de adolescentes les gustan porque es como los cuen-
tos, todo muy irreal y muy feliz, cosas que les gustaria experimen-
tar”. (Grupo de madres).

3.6. Medios de acceso a la lectura

En las reuniones de los grupos de madres y educadores se traté también
de esclarecer el papel que, en opinidn de ambos colectivos, pueden estar
jugando en el desarrollo lector de los adolescentes sordos en otros ambi-
tos y recursos externos a la familia, tales como las asociaciones o fede-
raciones de personas sordas, las bibliotecas publicas o escolares y otros

centros culturales, incluso la oferta editorial existente o el acceso y uso de
tecnologias de informacion y comunicacion.

En relacion con el pasado, familias y educadores han coincido en destacar
la disponibilidad de recursos en materia de lectura adaptados a la necesi-
dades de las personas sordas. Consideran importante que desde distintos
organismos, recursos y agentes se hayan sentado unas bases que puedan
fomentar la lectura entre las personas sordas. En particular, los participan-
tes destacan la labor del movimiento asociativo, que identifican con las
asociaciones de personas sordas y de familias, las asociaciones de padres
en los centros educativos, la Confederacion Estatal de Personas Sordas,
CNSE vy la Fundacién CNSE.

Por cuanto se refiere al movimiento asociativo de familias o personas sor-
das, la percepcion de las madres apunta a un conocimiento y usc mas
bien escaso de los recursos que estas asociaciones facilitan para fomentar
en los adolescentes en el habito lector, aunque es mayoritario el recono-
cimiento de que les resultd fundamental su apoyo y asesoramiento en las
primeras edades de sus hijos sordos. Las familias valoran favorablemente
el apoyo recibido en distintos aspectos:

» Han recibido ayuda de logopedas y de psicopedagogos

¢ Les han orientado y entrenado en modelos eficaces de comuni-
cacién con sus hijos, a través de la lengua de signos y de técni-
cas de apoyo (la palabra complementada)

* Les han crientado sobre libros, manuales adaptados y materia-
les multimedia: en lengua de signos, cuentos en sistema bimo-
dal, libros con DVD

¢ Han recibido asistencia social de profesionales sordos

» Han asistido a actividades culturales dirigidas a los nifios: cuen-
tacuentos, teatro, manualidades.

“En ASPAS [Asociacion de Padres y Amigos de los Sordos] me ayu-
daron mucho, los logopedas sobre todo... empezando por la pala-
bra complementada. Yo hablaba muy deprisa y me enseftaron a vo-
calizar”. {Grupo de madres).




“Para mf fueron muy importanie las visitas a casa de los asesores
sordos adulfos”. (Grupo de madres).

“Me explicaron los cuentos, como leerios con él para que le creara
interés, para que los entendiera”. (Grupo de madres).

Ambos colectivos, familias y educadores, reconocen la labor desempenha-
da desde las asociaciones de madres y padres de alumnos en los centros
educativos, promoviendo multiples actividades a favor de la integracién,
del fomento de inquietudes culturales y lectoras, como el Dia del Libro, el
Dia Internacional de las Personas Sordas, visitas a museos © grupos de
ocio que organizan dias compartidos por familias en actividades culturales.

“ ..gracias a un grupo de padres qgue se ha movido mucho sobre
todo por conseguir acceso a la cultura de sus hijos, solicitando in-
térpretes en las bibliotecas, en los museos”. (Grupo de madres).

“Fl Dia de fas Personas Sordas los llevo porque asi conocen perso-
nas de todas las clases, para que vean formas de comunicacion di-
ferentes, culturas diferentes”. (Grupo de madres).

La mitad de las madres asistentes manifestaron conocer la existencia de
recursos disponibles en la Fundaciéon CNSE, que en ocasiones han consul-
tado en la sede 0 a traves de la web. Los educadores manejan un conoci-
miento mas detallado de los materiales publicados, como la biblioteca de
libros clasificados por edades, materiales didacticos, diccionarios en len-
gua de signos espafiola o la adaptacién del Quijote y otras obras literarias.

En el grupo de familias se cité la revista Faro del Sifencio. Quienes cono-
cian esta revista, valoraban de la publicacion la difusion de noticias de in-
terés para las personas sordas y sus familias, y que refleje las acciones de
este colectivo en la sociedad.

“La Fundacion CNSE tiene un stand de libros por edades, para que
ellos los entiendan bien, y focan temas que a ellos les puede intere-
sar”. (Grupo de madres).

“La adaptacion de ‘El Quijote’ esta muy bien, es bastante fiel al ori-
ginal, y yo creo que asusta menos a nuestros alumnos”. (Grupo de
madres).

“Todo lo que edita la Fundacion CNSE esta muy bien, sobre todo
los cuentos, que son muy lindos, y los diccionarios”. (Grupo de
madres).

También se destacaron las actividades coordinadas por organismos ajenos
a los colectivos de personas sordas y los recursos que se promueven des-
de la sociedad de la informacién. En este sentido mencionaron actividades
para nifios y nifias sordos, promovidas por la Fundacién CNSE u otras ins-
tituciones del sector, en bibliotecas publicas © en entidades privadas y de
obra social como la Fundacién Mapfre, Obra Social Caja Madrid (La Casa
Encendida), etcétera.

Con respecto a las bibliotecas publicas, las madres manifiestan haber visi-
tado las que estan cercanas a sus domicilios (Villaverde, Mébstoles, Fuen-
labrada, Puerta de Toledo) para acompanar a sus hijos y hacerlos socios.
Aunqgue solo una minoria parece acudir a las bibliotecas con frecuencia,
tienen una opinion positiva de las instalaciones y de los recursos disponi-
bles y valoran positivamente la organizacion de actividades de fomento de
la lectura a las que pueden asistir sus hijos sordos.

“En La Casa Encendida hay jornadas de cuentacuentos con hifios sor-
dos que van all, cada ano, en abril... pues yo creo que ya llevan once
anos y es muy importante tambien formentar este tipo de eventos para
qgue vean lo importante que es la lectura. Hay oyentes, hay cuentacuen-
tos, y ademas se expresan muy bien, y lo hacen a fravés de mimos,
es con interpretes obviamente, y hay niflos sordos que eflos mismos
cuentan los cuentos y es digno de ver”. (Grupo de madres).

Los educadores son conscientes de la labor de las asociaciones de perso-
nas sordas para adaptar los recursos de las bibliotecas publicas a las ne-
cesidades de las personas sordas, aungque creen que existe un problema
de difusién de las actividades dirigidas a los escolares.




“El ano pasado, en varias bibliotecas publicas hubo dias de en-
cuentro de la lengua de signos... esto hace unos afios era impen-
sable... el problema es que mis alumnos no se enferan de lo que
hay, no se enteran porque me llega la informacion tarde”. (Grupo
de educadores).

Las bibliotecas escolares son valoradas de distinta manera por los educa-
dores, en funcion de si se trata de centros concertados © de centros publi-
co0s, si bien en ambos casos dejan traslucir su uso relativamente marginal,
que no parecen cumplir su funcion de recurso didactico para todas las ma-
terias y en todos los niveles. Los asistentes pertenecientes a centros con-
certados manifestaron una percepcion bastante positiva de las bibliotecas
escolares de sus respectivos centros. Creen que cuentan con bastantes
fondos, gracias a la implicacion de las Administraciéon, pero también de las
asociaciones de padres. En algunos casos, y pese a reconocer que ha au-
mentado la dotacién de libros, se echa en falta un espacio acogedor don-
de leerlos. En otros casos, cuentan con instalaciones para diferentes am-
bientes: lectura, trabajo en equipo, conferencias y tertulias. Aunque creen
que los alumnos no las utilizan lo suficiente, sobre todo en Secundariay en
Bachillerato.

“En mi colegio esta creciendo muchisimo, la estan utilizando mu-
cho”. (Grupo de educadores).

“En la nuestra la verdad es que si hemos ido aumentando el nume-
ro de ejemplares y sobre todo en colecciones de juveniles... yo creo
que falta lo que comentaba, un espacio donde leer el libro, es muy
amplio el espacio entonces no sé si es acogedora”. (Grupo de edu-
cadores).

“Tenemos una biblioteca maravillosa, pero ya no sélo por los libros,
sino por el ambiente calido, y hemos creado distinfos espacios para
usos diferentes”. (Grupo de educadores).

“Yo tengo una buena biblioteca y recursos, lo qgue no tengo son lec-
tores”. (Grupo de educadores).

Los docentes de centros publicos son mas criticos con las bibliotecas es-
colares de sus propios centros, especialmente por la falta de recursos, y
coinciden con los de los concertados en la necesidad de motivar al alum-
nado en el uso de las bibliotecas.

“Estoy en un instituto publico y sabéis como esta la situacion, los
problemas, la fafta de dinero... nuesira biblioteca esta un poco pa-
radilla, y los alumnos nunca van”. (Grupo de educadores).

La utilizacion de las biblioctecas escolares por parte del alumnado sordo esta
limitada por su capacidad lectora. No se trata de si la biblioteca tiene recur-
S0s 0 no sino de si estos recursos esten adaptados a sus necesidades.

“Depende de si los alumnos tienen dificultades lectoras o no. La
asistencia a fa biblioteca lo que si depende es de su capacidad lec-
tora, no de los recursos, sino de los ninos. Habilitamos el fugar, bus-
camos los medios adecuados, los materiales, que no es tanto el re-
curso como la capacidad de aplicar el recurso que tenemos, tam-
bien muchas veces las bibliotecas, libros que luego tienen subtitu-
los, que luego tienen actividades y que tienen a lo mejor su esctito,
pero es un poco reconocible”. (Grupo de educadores).

Una parte del grupo de madres manifesté estar suscrita a editoriales, para
adquirir revistas y libros regularmente. Reciben publicaciones periédicamen-
te, utilizan estas suscripciones para apoyar la formacion complementaria
(apoyo al aprendizaje en inglés) y reciben revistas de tematicas preferidas
por los hijos. Pero, en general, echan en falta una oferta amplia de materiales
de lectura para sus hijos, adaptados a su discapacidad y a su edad.

“No hay muchos libros publicados para sordos, con sighos 0 con
protagonistas sordos... y si los hubiera, una de las funciones de fas
asociaciones y fundaciones seria informar de que los hay”. (Grupo
de educadores).




Por lo que respecta al uso de las nuevas tecnologias de informaciéon y co-
municacién por parte de los adolescentes sordos, la percepcion de sus fa-
miliares y educadores es que les aportan importantes ventajas y que les
han abierto posibilidades de comunicacién, hasta hace poco inexistentes,
en un nivel de igualdad con sus companeros oyentes. Esta percepcién es
mas nitida, si cabe, entre los educadores, que enfatizan el papel de las tec-
nologias de la informacion y la comunicacién no tanto como herramientas
educativas que se insertan en el aula, sino como canales de comunica-
cién entre los propios adolescentes sordos y con los adolescentes oyen-
tes. Desde esta perspectiva, un tanto extra-pedagodgica, algunos educado-
res ven en estas tecnologias vias de desarrollo de las destrezas de lectoes-
critura y herramientas utiles para crear una base lectora.

“Toda la lectura es valida, en cualquier soporte...” (Grupo de educa-
dores).

Los méviles, las redes sociales y otras aplicaciones informaticas han abier-
to nuevos canales de comunicacion, que estan siendo utilizados por los
adolescentes sordos con innegable aprovechamiento.

“En el patio, uno de mis alumnos sordos nunca habfa contactado
con alumnos oyentes... ahora tiene muchos amigos en las redes
sociales, oyentes y sordos... yo creo que les quita la verglienza esa
que impone fa discapacidad”. (Grupo de educadores).

Por lo demas, los buscadores, los diccionarios y las enciclopedias en linea
les han facilitado el acceso a multiples contenidos y a su asimilacion.

“l e veo mirando en internet diccionarios y libros adaptados... eflos
se manejan bien, saben buscar, y me imagino que hay muchas co-
sas para ellos”. (Grupo de madres).

3.7. Blogqueos de la lectura entre los adolescentes
sordos

A la hora de determinar los problemas, bloqueos o barreras que dificultan el
desarrollo lector entre los adolescentes sordos, familiares y educadores par-
ten de una concepcidén mas tradicional de lectura, entendiéndola fundamen-
talmente como la lectura de libros impresos, de manera que describen como
obstaculos algunas practicas que pueden verse en si mismas como otras
clases de lectura. Desde esta perspectiva, se han identificado cuatro areas
de influencia que actian de barrera para la lectura de libros entre los adoles-
centes sordos: el nivel de competencia del propio adolescente; el modelo de
familia; el control de los horarios; y las metodologias educativas.

Los déficits en competencias educativas estan afectando negativamente el
desarrollo de habitos lectores entre los adolescentes sordos. En la dificul-
tad para una correcta comprensién de lo leido actian de manera especifi-
ca la pobreza léxica, la carencia de conocimientos previos o las limitacio-
nes para relacionar proposiciones y estructuras narrativas. Estos déficits,
ademas de exigirles un esfuerzo anadido, devienen con frecuencia en ex-
periencias fallidas. El no verse capaces de superar metas les afecta nega-
tivamente, les genera frustracion y limitan la lectura a los momentos “de
obligacion”.

“leer no es solo leer frases, sino hilar textos y de un texto sacar
conclusiones e ideas... muchos de nuestros alumnos no entienden
qué se quiere decir y abandonan, y con ellos hay que trabajar mu-
cho, empezando por el reconocimiento de objetivos pequefios”.
(Grupo de educadores).

Si el contexto familiar es el elemento mas definitorio en las practicas lec-
toras de los nifios y nifias sordos, es facil deducir que una dedicacion in-
suficiente de los padres y madres a sus hijos y la ausencia de modelos de
influencia reducen las posibilidades de lectura entre los adolescentes. Mo-
delos de familias en las que los padres © hermanos no son lectores habi-
tuales, en cuyos hogares no hay apenas libros, donde no hay o no se res-
peta un tiempo para los estudios y para leer o donde faltan espacios ade-



cuados para la lectura... son modelos en los que dificilmente se llegaran a
encontrar nifos y adolescentes sordos (y oyentes) con solidos habitos de
lectura.

“Es muy importante leer y que te vean leer, dar importancia a los li-
bros... hay familias en la que los padres se pasan todo el dia traba-
Jando, y los momentos que pasan con los chavales los dedican a sa-
lir de casa, ir al parque o al centro comercial”. (Grupo de madres).

El control de los horarios en los adolescentes a lo largo del dia resulta, sin
duda, dificultoso, tanto para ellos mismos como por parte de los adultos
responsables de su formacién. El adolescente esté sobre-estimulado por
la tecnologia, la television, las actividades extraescolares... Dedica poco
tiempo a la reflexion y al ejercicio lector. La falta de control familiar sobre
los horarios de los hijos, la sobreexposicion a contenidos televisivos, la au-
sencia de momentos especificos para la lectura, el exceso de tiempo de-
dicado al juego en internet o con las consolas... son factores que frenan la
insercion de la lectura como un habito cotidiano.

“Es que ahora hay mucho internet y se olvidan un poco de leer Ii-
bros, porgue ahora con internet les es fodo mas facil”. (Grupo de
madres).

“Yo creo que sobre todo tendria que haber un momento para leer a
uha hora determinada, no defarfes ver la felevision a una hora deter
minada”. (Grupo de madres).

Por ultimo, parece que desde la escuela no se esta motivando lo suficien-
te la lectura como practica cultural entre los alumnos adolescentes. Faltan
lecturas de tematicas afines a su edad, frente a la presencia insistente de
titulos de literatura clasica; con frecuencia se prescriben lecturas literarias
sin la preparacion necesaria (contextualizacién de la obra, conocimientos
del alumno) y se realizan analisis supetficiales de los textos; hay una eva-
luacién insuficiente de la comprensién y, en general, una dedicacién insufi-
ciente a la lectura en bibliotecas.

A mi hijo le han mandado el primer trimestre ‘La casa de Bernarda
Alba’... hizo comentarios que no ha entendido muy bien, no ha en-
tendido el trasfondo... ahf tienes que empezar a explicarle el clima
de luto, ponerles en situacion”. (Grupo de madres).

También hay que sefnalar que los educadores manifestaron un claro con-
senso en cuanto a la resistencia de la escuela a aplicar nuevas técnicas de
ensefanza, una resistencia a la innovacion que se produce tanto por parte
del profesorado como de los propios padres.

“Creo que sabemos mucho de la educacion a los sordos ya... los
estudios sobre lengua de signos, lo gue nos ha ensefiado el movi-
miento asociativo, los lingdistas, la psicolinglistica... los pedago-
gos... pero ho lo ponemos en practica, los maestros, y la sociedad,
tenemos una reticencia a la innovacion que es el mal de la escuela”.
(Grupo de educadores).

3.8. Conclusiones y recomendaciones

La percepcion que los familiares directos y los educadores de los adoles-
centes sordos tienen de la relacién de estos con la lectura y del significado
que adquiere para ellos se enmarca en tres consideraciones de caracter ge-
neral: el reconocimiento de la importancia que la lectura tiene como herra-
mienta de acceso al conocimiento, de comunicacion y de integracion social,
las dificultades especiales que estos adolescentes presentan para adquirir
un nivel adecuado de comprension lectora y de habitos de lectura; v la rele-
vancia que el entorno familiar y el sistema educativo tienen en la adquisicién
y desarrollo de las practicas lectoras de los ninos y adolescentes sordos.

Las familias y los educadores de adolescentes sordos opinan que la lectu-
ra es un ejercicio imprescindible para sus hijos y alumnos, esencial para su
desarrollo educativo, social y personal, e importante en estos adolescen-
tes para contrarrestar su discapacidad. La lengua escrita les ayuda a rom-
per las barreras existentes con el resto de la sociedad, les permite ser indi-




viduos en igualdad de condiciones, aunque encuentren graves problemas
para dominar su ejercicio.

La lectura en estos adolescentes se encuadra en una problematica mucho
mas amplia: la dificultad que entrana el cédigo fonoldgico para las personas
sordas. El desarrollo lector de los nifios y adolescentes sordos se ve retar-
dado por serios problemas de comprensién, por carencias léxicas y sintac-
ticas, por la falta de conceptos y de conocimientos previos del contexto de
lo que leen. La lectura les exige un sobreesfuerzo, para el que no siempre
reciben el apoyo necesario por parte de las familias y del sistema educativo.
A ello se anaden caracteristicas propias de esa edad, comunes a todos los
adolescentes en general, en la que las practicas lectoras sufren importantes
transformaciones como consecuencia de su desarrollo psicosocial.

El entorno familiar ejerce una influencia decisiva en los hijos sordos. En
él, las madres desempefian el rol mas influyente: asumen las responsabili-
dades educativas de sus hijos y, en materia lectora, la responsabilidad de
darles apoyo en el aprendizaje lector y en el desarrollo de habilidades. Los
padres, por su parte, quedan relegados a un segundo plano, mientras que
los hermanos mayores sirven de refuerzo en tareas educativas y lectoras.

Familias y educadores convienen en el positivo papel de la lengua de sig-
nos en el aprendizaje y desarrollo lector de los nifios y adolescentes sor-
dos, pero sin que ello signifique un rechazo a otras opciones. En especial,
para los educadores, el debate entre corrientes oralistas y corrientes sig-
nantes es algo superado, resaltando la conveniencia de conocer e integrar
las distintas metodologias existentes en la practica educativa.

Familias y educadores reconocen importantes avances en los ultimos afios
en los recursos disponibles para el alumnado sordo, tanto por parte del
sistema educativo, como por parte de las asociaciones, federaciones y
fundaciones de personas sordas, incluso en bibliotecas o centros cultura-
les. Pero, no obstante, sefialan que falta un largo camino por recorrer y que
es hecesario adaptar muchos materiales a las particularidades de los nifios
y adolescentes sordos.

Los colectivos estudiados coinciden asimismo en destacar la valoracién
positiva del desarrollo y uso de las nuevas tecnologias de informacion vy
comunicacién por parte de los adolescentes sordos, al ampliarles sus po-
sibilidades comunicativas, generar inercias de lectura y escritura y facilitar
el acceso a nuevos conocimientos.

De las reuniones habidas con madres y educadores de adolescentes sor-
dos, pueden extraerse distintas recomendaciones de actuacion dirigidas a
mejorar los niveles de lectura y comprensién lectora de este colectivo. To-
das ellas deben articularse con un conjunto de procesos que permitan fi-
nalmente llegar al disfrute de los textos leidos en cualquier formato: libros,
folletos, revistas, cédmics, etcétera. Es decir, el proceso de aprendizaje y
adquisicion de habitos lectores se ha de basar en tres pilares que se deben
trabajar de forma casi paralela: aprehender, comprender v disfrutar.

De cara a establecer dinamicas activas y motivadoras que ayuden a alcan-
zar este objetivo, se deberian contemplar las siguientes areas de actua-
cion: el contexto educativo, el ambito familiar, las nuevas tecnologias vy el
ambito publico o social.

En el contexto educativo, cabe insistir en algunas perspectivas de trabajo
comunes para con personas sordas y oyentes, como son la consideracion
de la lectura como una herramienta transversal que es materia de todas las
asignaturas, no solo del area de Lengua vy Literatura; poner el énfasis en la
comprension lectora; mejorar la coordinacion entre profesores y educado-
res; o mejorar la seleccion de lecturas obligatorias pensadas mas en el lec-
tor adolescente y su desarrollo lector que en la adquisicién de contenidos
curriculares.

De manera especifica, para el alumnado sordo, sera conveniente incidir en
las metodologias de lectura adaptada, en la necesidad de adecuar los mate-
riales al estado de madurez del alumno y la conveniencia de usar publicacio-
nes de lectura facil. También podra resultar especialmente ventajoso insistir
en técnicas de motivacion, a través de la mediacién emocional con profesio-
nales influyentes entre los adolescentes o de modelos con habilidades para
conectar con ellos y transmitir entusiasmo por la lectura. Y seria provechoso




trabajar con tematicas y formatos del mundo adolescente que les interesen,
en situaciones y temas en que se puedan identificar (deportes, tecnologia,
temas sociales...), con el apoyo de cémics, cine o dramaturgias, o a través
de lecturas relacionadas con eventos de repercusion mediatica.

En el ambito familiar hay que insistir en la importancia de que las familias
se impliquen en el aprendizaje y ejercicio lector de los hijos sordos. Puede
resultar beneficioso apoyar de manera especifica a los miembros mas in-
fluyentes de la familia, a saber, las madres y, en menor medida, los herma-
nos mayores, a través de foros, talleres o debates, o con recursos diversos
como la identificacion de tematicas y géneros que puedan servir para inter-
cambiar o compartir lecturas entre los hijos y las madres. Y a la vez sera
necesario insistir en una mayor implicacion de los padres como mediado-
res que facilitan la adquisicién de habitos de lectura voluntarios, mas alla
de las lecturas obligatorias del ambito escolar.

Las nuevas tecnologias y, de manera especifica, los usos de ordenadores y
dispositivos moéviles han abierto multiples posibilidades para entrenar y de-
sarrollar habilidades en lectoescritura. Su impacto en los adolescentes sor-
dos es enorme y probablemente lo sera alin mas en el futuro. Sera preciso
tener una actitud abierta y positiva ante el uso que las nuevas generacio-
nes estan haciendo de estas nuevas formas de lectura y escritura, de co-
municacién y acceso al conocimiento. También en estos soportes sera ne-
cesario ejercitar la comprension lectora, el analisis de contenidos, la selec-
cion y valoracion de la informacién relevante y de calidad, sean los men-
sajes de un sms, entradas de Wikipedia, posts en redes sociales, portales
web o blogs juveniles. Sera conveniente atender a la redaccién de textos
en los formatos que les son usuales y propios de su entorno generacional,
e integrar estos nuevos medios en los ambitos familiar y escolar.

En la esfera pablica y social es necesarioc continuar con la labor de recono-
cimiento del colectivo sordo en el conjunto de la sociedad de manera que
sea cada vez mas habitual encontrar formatos adaptados en los medios de
comunicacion y la television, en bibliotecas, centros culturales o museos.
La colaboracion de las asociaciones de personas sordas con estas y otras

entidades puede incentivar no solamente la programacion de actividades
especificas, sino también una adecuada difusion entre los interesados.

Por altimo, las manifestaciones de madres y educadores participantes en
este estudio permiten llamar la atencién sobre las profundas diferencias
que parecen existir, en relacién con las personas sordas y sus familias, en-
tre las grandes ciudades y las ciudades medias o pequefias o el mundo ru-
ral. En efecto, la disponibilidad de centros educativos con proyectos bilin-
gles o de integracién preferente, o el acceso y difusién de los recursos de
las ascciaciones y federaciones de personas sordas parecen ser una reali-
dad conseguida en las grandes ciudades, pero el panorama en localidades
medianas o peguehfas parece adolecer de multiples carencias.

En resumen, sera preciso un esfuerzo de todos los agentes implicados con
las personas sordas (familiares, educadores, asociaciones, entidades pri-
vadas o publicas) para garantizar los derechos fundamentales de estos
adolescentes. Como senala una de las madres, la Unica via para alcanzar
lo mejor para sus hijos siempre ha sido buscar, buscar, y buscar...

“Buscarlo donde fo haya, o a lo mejor un cuentacuentos... saber
qué quieres con tu hija, v si no hay intérpretes, pues buscarlos. Bus-
car ese recurso o buscar ese sitio donde esté ese recurso y lievar a
tu hifa. Siempre buscar donde esté ese recurso para llevarla, o si no
lo hay, buscar otfra cosa...” (Grupo de madres).




CAPITULO 4:
CONCLUSIONES GENERALES Y
PROPUESTAS DE ACTUACION

Los resultados prasantados an los capitulos anteriores permiten realizar un
retrato relativarments detallado de las précticas lactoras de los adolascen-
tas sordos invastigados. Estas conclusionss ganaralas dabarén sar consi-
deradas como racomendacionsas para agentes educativos y culturalss, fa-
milias, entidades asociativas y adminisfracionas plblicas acarca da cémo
abordar programas da promocion lactora sficaces para asts colactivo.

1.

El astudio daja patantas las dificultadas de 105 adolascentes sor-
dos en sl desarrollo lector; impedimentos qus convisrten la lactura
en una actividad llena da obsthculos y frustracionas. Aunque astas
dificultadas para una majora da las competancias y habitos da lac-
tura han sido detactadas an adolescentss qus usan de modo pre-
ferants la lengua de signos o la lengua oral, se constata qus los ifi-
nerarios bilinglles parecan ser aqusllos que praesentan mayores ga-
rantias de éxito.

Larslacién qus los adolascantas sordos tisnan con la lectura vy al sig-
nificado qusa ésta adquisrs para allos 56 snmarca en tras considara-
ciones da carActer gansral: al reconocimianto de la importancia da
la lactura como harramisnta de acceso a conocimiento, ds comuni-
cacién y ds participacion social; las dificultades sspscialas que 8s-
tos adolescentas prassentan para adquirir un nivel adecuado de com-
prension lactora y de hébitos de lactura; y la ralevancia qus sl entor-
no familiary el sisterna educativo tisnan en la adquisicion y desarrollo
de las précticas lectoras da los nifios y adolascentss sordos.

Atandiendo al amplio espactro de j6venas sordos nos enconframos
con distintos tipos de lectoras indapandientam ants de las variablas
intarnas y axtarnas de la sordera. El grado ds interés por la lactura
varia de unos adolascentsas a otros, qus leen una varisdad muy am-
plia da materiales y con diferants fracusncia. La divarsidad ds itine-
rarios lectores parmite discutir la relacién complaja que exists entra
sl uso ds la langua ds signos, identidad y hébitos lactoras.

Algunos adolescentas sordos que usan prafarentaments la lengua
oral muastran cémo as posible desarrollar un intarés por la lactura 'y



una capacidad lectora suficiente sin depender de la lengua de sig-
nos. Sin embargo, los jovenes escolarizados en centros bilingles
destacan los beneficios del uso de la lengua de signos en el gjerci-
cio de la lectura.

La lectura de libros no siempre es una actividad placentera y en
muchos casos es producto de imposiciones externas. Algunos
adolescentes han declarado que no les gusta leer por las dificulta-
des que conlleva; de ahi la importancia de facilitar su acceso a la
lectura a través de la elaboracién y difusién de recursos acordes a
su realidad.

La lectura y la escritura en este colectivo se abren a otros escena-
rios como ver la televisién y el cine con subtitulos (actividad que
realizan practicamente el 100 por ciento de los participantes) o usar
el mévil para comunicarse a través de sms. Se trata de actividades
propias de las personas sordas, ya que los adolescentes oyentes
podrian realizarlas sin mediacidn de la lectura o escritura.

Es fundamental tener en cuenta el papel que desempefnan fami-
lias -y de manera mas destacada la madre- y los profesionales en
el proceso lector de los adolescentes sordos. Opinan que la lectu-
ra es un ejercicio imprescindible para sus hijos y alumnos, esencial
para su desarrollo educativo, social y personal. La lengua escrita
les ayuda a romper las barreras existentes con el resto de la socie-
dad y les permite ser individuos en igualdad de condiciones, aun-
que encuentren graves problemas para dominar su ejercicio.

Desde el entorno escolar, los educadores también toman concien-
cia de las caracteristicas patticulares del alumnado sordo que se
trata de un colectivo especialmente necesitado de un correcto fun-
cionamiento en los procedimientos educativos. Aunque es de so-
bra conccido el eterno debate entre corrientes oralistas y las que
defienden el uso de la lengua de signos, los educadores opinan que
se trata de un debate del pasado ya superado y se debe avanzar
hacia el conocimiento y la integracién de las distintas metodologias

10.

11.

12.

en la practica educativa. Asimismo, también las familias entrevista-
das se manifiestan, en su mayoria, partidarias de integrar las técni-
cas oralistas y la lengua de sighos como herramientas complemen-
tarias.

Las nuevas tecnologias y, de manera especifica, el uso de orde-
nadores y dispositivos méviles han abierto multiples posibilidades
para entrenar y desarrollar habilidades en lectoescritura. Este boom
tecnoldgico proporciona a los adolescentes sordos nuevas herra-
mientas y soportes de acceso a la lectura que determinan, al mis-
mo tiempo, el estilo lector propio de cada uno de ellos.

En los ultimos afos, los avances en cuanto a recursos disponibles
para el alumnado sordo tanto por parte del sistema educativo como
por parte de las asociaciones, federaciones y fundaciones de per-
sonas sordas, incluso en bibliotecas o centros culturales han sido
notables. No obstante, nos falta un largo camino por recorrer dada
la necesidad de adaptar muchos materiales a las particularidades
de los nifios y adolescentes sordos.

Las caracteristicas propias de esa edad, comunes a todos los ado-
lescentes en general, en la que las practicas lectores sufren impor-
tantes transformaciones como consecuencia de su desarrollo psi-
cosocial, evidencian concordancias entre adolescentes sordos y
oyentes en lo referido al desinterés por la lectura. Aunque cabe re-
sefar que la falta de recursos y programas convierte esta situacion
en preocupante en el caso de los adolescentes sordos, que siguen
viviendo la lectura como un proceso arduo y costoso.

Resulta interesante tambien cémo interpretan los adolescentes la
importancia de la lectura. En este sentido, aparte del grado de im-
plicacion, resultan relevantes el grado de iniciativa, compromiso vy
constancia respecto del habito lector, que mientras para algunos
adolescentes sordos resulta una obligacion, para otros, es una ne-
cesidad para la adaptacion e integracion.



13.

14.

En la esfera publica y social es necesario continuar con la labor de
reconocimiento de la comunidad sorda en el conjunto de la socie-
dad de manera que sea cada vez mas habitual encontrar formatos
adaptados en los medios de comunicacion vy la television, en bi-
bliotecas, centros culturales o museos. Sera preciso un esfuerzo
de todos los agentes implicados (familias, educadores, federacio-
nes y asociaciones de personas sordas, entidades privadas o pu-
blicas) para garantizar los derechos fundamentales de los adoles-
centes sordos.

Se valora positivamente por parte de las familias, los educadores
y por los propios adolescentes la puesta en marcha de recursos y
programas de fomento de la lectura acordes con su realidad. Aun-
que se necesita idear nuevas férmulas de comunicacion y difusion
de los mismos para que el uso sea mas generalizado.

15. Es necesario apostar por una concepcién global e integral de la

persona sorda, orientada hacia sus capacidades y no sus limita-
ciones. Esto posibilitara que recursos como la lengua de signos y
los implantes cocleares sean complementarios y no excluyentes.
En definitiva, la suma de recursos favorecera el cumplimiento de
un propoésito comun y compartido por las entidades promotoras de
este estudio: conseguir mas y mejores lectores sordos.
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CAPITULO &:
ANEXOS

ANEXD |
GLOSARIO DE TERMINOS EN RELACION CON LASORDERA Y LA
LENGUA DE SIGNQS

A lo largo de la investigacion prasentada en ests informs se utilizan difs-
rentas conceptos y tdrminos de uso habitual an sl campo de lasorderay la
lingUistica ds la lsngua de signos.

= Amplificador FM {‘FM’): Aparato electrénico que recibs la sefial acls-
tica y la transmite a un racsaptor an el oido ds la persona sorda via ra-
dio-fracuancias FM. Esta sistarma parmits conactar sl racaptor FM con
ofros aparatos electrénicos (p. 8. telavisor, teléfono) o un micrdfono
que emite la sefal a diferentes usuarios/as (p. gj. utilizado por un do-
cants para amitir la misma serial a varios alumnos sordos).

Audifono: Aparato slactrénico utilizado daniro o datras ds la orgja qua
facilita la recapcion de sonidos para las parsonas con pérdida de audi-
cién. El audifono funciona captando sonidos por madio da un micrfo-
no que convierts las ondas sonoras an sefialas sléctricas. Estas safia-
las son fransmitidas a un amplificador que incrementa su alcancs y las
tranamite al oido.

Educacién bilingle: Cpcidn sducativa qus confiere a la langua ds sig-
nos el valor ds langua natural y propia de las personas sordas y sostisa-
ns que debs dasamparfiar un papsl caniral an su axperiencia sducati-
va y comunicativa. Paraslamants, s& raconocs la importancia social y
educativa que tiens conocer lalengua oral, por lo que &sta sa incorpora
igualments an &l proceso aducativo. Los modslos seducativos bilinglas
varian an cuanto al modo an que s plantsa la relacién y secusnciacion
dal aprandizaje da lalengua oral y la lengua de signos.

Educacion mixta: Opcion educativa en la que sl alumnado sordo parti-
cipa en centros aducativos “ordinarios” donds la comunicacion as prin-
cipalments oral y la mayoria dsl alumnado as oyents. En aste modslo
el alumnado sordo es acompariado por intérpretes de lengua de signos



que gestionan la comunicacién ente la lengua oral y la lengua de signos
y median en el proceso educativo del alumnado sordo.

Educacion oralista: Opcion educativa centrada en proporcionar al
alumnado sordo una amplificacién técnica apropiada y proporcionarle
una experiencia optima de la lengua oral. Una version de este enfoque
sostiene que el uso de signos tanto fuera como dentro del aula tiene
una incidencia negativa en el desarrollo del lenguaje hablado.

Implante coclear: Dispositivo electrénico implantado quirdrgicamente
que recibe y procesa senales acusticas y mediante un sistema de elec-
trodos las transmite directamente al nervio auditivo. De esta manera la
recepcion de la sefnal acustica evita “pasar” por las partes danadas del
oido.

Lengua de signos: Lengua natural, con sus propias reglas y estructu-
ras |léxico-gramaticales, de las personas sordas desarrollada histérica-
mente en la comunidad sorda.

Oralista: Persona sorda que utiliza preferentemente la lengua oral y la
lectura labial como sistema de comunicacion.

Palabra complementada: Sistema de comunicacion multisensorial de
sighos reglados realizados en la cara que acompafnan y apoyan a la
lengua oral para favorecer la lectura labio-facial.

Signante: Persona sorda que utiliza preferentemente la lengua de sig-
nos como sistema de comunicacion.

Sistema bimodal: Sistema de comunicacion que se basa en la com-
binacién del léxico de la lengua de signos y la gramatica de la lengua
oral. Incluye signos creados ad hoc que representan estructuras pro-
pias de la lengua oral.

Sordera postlocutiva: Sordera que ha sobrevenido después de las pri-
meras etapas del desarrollo del lenguaje y que, por tanto, permite que
la persona afectada haya recibido el input necesario para desarrollar la
lengua oral.

Sordera prefasica: Sordera sobrevenida durante el primer afio de vida.

Sordera prelocutiva: Sordera que ha sobrevenido durante las primeras
etapas del desarrollo del lenguaje y que, por tanto, impide que la per-
sona afectada haya recibido el input necesario para desarrollar la len-
gua oral.



ANEXO II:
EXTRACTOS DEL AUTO-REGISTRO UTILIZADO CON LOS

ADOLESCENTES SORDOS

Calendario semanal Ejemplo hoja de pegatinas

$QUE Y DONDE HAS LEIDO HOY? « HOJA DE PEGATINAS N° 1

¢Qué y donde has leido hoy?

& TS DATOS
Nawbee

Semans 42
Zaee

# INSTRUCONES
Al argo de s, comed e




ANEXO I
GUION DE LA ENTREVISTA SOBRE HABITOS LECTORES CON
ADOLESCENTES SORDOS

El guién de las cuestiones a tratar en la entrevista con adolescentes sordos
seria el siguiente:

1. SOBRE SU BIOGRAFIA LINGUISTICA:

Escolarizacion: ;a qué colegios has ido? ;cémo te comunicas en ellos?
¢,como se ensena? (LSE, oral, etcétera). ;,como te comunicas con los pro-
fesores? ;coémo te comunicas con los/as companeros/as?

Familia: Enumerar personas con las que vives, jquiénes son sordos (si hay
alguien)?, ;,como se manejan en LSE — sean sordos o no? ;Cémo te co-
municas con cada miembro: LSE, oral-vocal, signos familiares...?

Siinmigrantes: ; pais de origen?, ;proceso migratorio?, ;lenguas del hogar?

Habitos lectores adultos / otros miembros mayores: [preguntar por los pa-
dres y todos lo miembros mayores que la persona entrevistada y que con-
viven en el hogar] ;leen? ;escriben? ;qué cosas leen y escriben? [intentar
explorar una lista de practicas / item similar al que han documentado en el
autor-registro, aqui si que se pueden preguntar sistematicamente si no los
menciona el entrevistado].

Practicas lectoras de adultos hacia el entrevistado: ;Durante tu infancia tus
padres te leian cuentos? ;cémo? (si utilizaban LSE, una combinacion de
ver imagenes y gestos, etcétera) jte llevaban a bibliotecas, cuentacuentos
con LSE? ;tenias en casa libros adaptados a LSE? ; Peliculas de video con
subtitulos? [explorar otros espacios / medidas que se hayan desarrollado
durante los Ultimos anos y que supuestamente estan dirigidas a la infancia
sorda / para promocionar la LSE].

2. SOBRE LAS PRACTICAS LINGUISTICAS ACTUALES:

2.1. Revisar de manera abierta el auto-registro [Partiendo del auto-registro
completado que describan su semana en términos de actividades lectoras.
Intentar no ser directivo en esta primera descripcion]

2.2. Aclarar y explorar la contextualizacién de cada item [Ahora se trata de
repasar los items que aparecen en el auto-registro e ir explorandolos uno
a uno y plantear las preguntas especificas a cada ambito. Hay un conjunto
relativamente basico de preguntas que pueden ser relevantes para todos
los items y estan mas centradas en describir/recordar los acontecimientos
puntuales que se documentaron en el autorregistro]

¢ Qué lee / hace con ese tipo de texto? ;ddnde?, ;cuanto?, ;con quien?,
ipara qué (ocio, deberes, trabajo...)? ;Como usa la LSE en esa practica?
[Teniendo en cuenta que ya ha marcado si la usa o no en el autor-registro,
pero hay que explorar su significado].

2.3. Exploracion mas sistematica de diferentes ambitos

[Partiendo de la discusién precedente se trata de ir profundizando y explo-
rando la implicacién de los/as adolescentes en diferentes practicas de lec-
tura y escritura. Si tienen una visibilidad clara en el auto-registro estas pre-
guntas se pueden hacer segln surjan, pero otras se pueden plantear aun-
que no aparezcan en el auto-registro y/o porque son importantes pero no
estan entre los items del auto-registro —p. j. no tienen pegatina”]

TW:
,Qué programas? ;Con quién: solo/a, en familia, con amigos, herma-
nos...? ;Te gusta? ;Por qué si/no?

Ordenador:

&Qué programas? (texto, imagen, audio-video..) jpaginas / plataformas
web? (chat, messenger, Facebook, Tuenti, Youtube, etcétera). ;Te gusta?
& Por quée si‘no? [Mediacién para/con padres / otros miembros de la familia]
¢Ayudas a tus padres a usar estos programas? ; Te ayudan ellos? ;En qué?
¢ Como? Si parece que hay una implicacién/aficién importante explorarla {p.
ej. mantiene un blog, edita sus propios videos, esta muy metido en foros...)



Movil:
& lexto? ;Multimedia? ¢ a/de quién?

Libros / Comics / Prensa / Hevistas:

:Cuales? ;Mandados por el colegio? ;Por obligacién? ;Te gusta? ;Por
qué si/no?

Si parece que hay una aficién importante explorarla: ;géneros / series / te-
mas que sigue? ;con quien comparte la aficion? ;amigos? ¢ otros familia-
res: adultos, hermanos...?

Deberes:
:Cuantos? ;De qué tipo? ;jlos hace solo? ;le ayudan? ;quién? ;cémo?
[Papel de LSE en la comunicacion para resolver los deberes]

Diarios / Agendas / Cartas:

iMantiene un diario? ;Sobre qué? [En términos generales ya que puede
ser muy intimo, aclararle esto] ¢ Cada cuanto lo escribe? ;Lo comparte con
alguien? ;Mantiene-recibe correspondencia? ;de quién?, ;cada cuanto?
[Aqui estamos excluyendo correo electrénico que se ha documentado mas
arriba]

Cultura / Teatro / Cine / Museos:

Asistencia? ;con quién? ;cada cuanto? ;por qué? ;le gusta? ; si no? (ver
si tiene relacién con algunas aficiones que ya hayan salido antes y explo-
rarlas)

Fax / Manuales / Libros instrucciones / Recetas / Listas / Prospectos:
Explorarlos en términos generales si aparecen y, sobre todo, explorar es-
pecialmente si sobre estos textos media para los adultos (se los lee, aclara,

explica, etcétera ;como? —esto especialmente si en la parte anterior de la
entrevista no ha quedado claro cémo es la comunicacion entre miembros
de la familia). Puede ocurrir que algunos manuales formen parte de otros
ambitos (p. €j. uso de videojuegos, crdenadores, elcétera) si esto es asi
explorarlo donde corresponda.

Textos religiosos:

Explorar practicas religiosas (no creencias), si asiste a laiglesia, catequesis
o parecido {preparacién para la confirmacién, etcétera). Discutir el tipo de
textos que pueden ser leidos y escritos en estos contextos: Biblia, oracio-
nes, libros de catequesis, etcetera.

[Estamos asumiendo que la practicamente todos los participantes van a
ser de “origen” cristiano ¢ no creyentes/practicantes, si hay adolescentes
de otras creencias explorarlas también y ajustar las preguntas]

Grafiti / Dibujo / Fotografia:

[Explorar estos ambitos especialmente, si aparecen].

Si el grafiti / dibujo / fotografia o similar forma parte de una aficién signifi-
cativa explorarla: ;como? ;cuando? ;con quien? ;relacion con otras afi-
ciones? ;dibujo...? ;fotografia? [Hipbdtesis —ver si esto es interesante/ab-
surdo: ver si hay alguna relacién entre el signo-nombre y la firma-grafiti].

‘Escritura en el ambiente’ /Publicidad / Informacion ambiental:
Dependiendo de las caracteristicas del entrevistado y si parece apropiado
explorar comodidad con la escritura y otros materiales comunicativos del
entorno: ¢ Puede leer los mensajes, publicidad, carteles, mapas, informa-
ciones, etcétera que aparecen por la calle, en el metro, edificios, etcétera?
& Tiene dificultad para comprenderlos? ;Causa problemas? ;Como los re-
suelve?




ANEXO IV:

GUION DEL GRUPO DE DISCUSION CON FAMILIAS Y EDUCADORES

El guién de las cuestiones a tratar en los grupos de discusion seria el si-
guiente:

Determinar el valor de la lectura en los entornos familiar y educativo de los
adolescentes y jévenes sordos

+ Valor que adquiere la lectura entre los grupos de estudio (padres y edu-
cadoras):
Opiniones espontaneas sobre la lectura

* Expectativas hacia la lectura:
Qué entienden por lectura
Con qué soportes, medios y tipos asocian la lectura
Qué actitudes muestran hacia la lectura
Importancia que le atribuyen. Qué aporta la lectura: para ellos mismos y
para sus alumnos / sus hijos

¢ Dimensiones de valor de la lectura:
En el contexto formativo-educativo
Como herramienta esencial para el aprendizaje y el conocimiento
Como medio de comunicacién con los demas y de integracién social
Rol en el ocio

* Percepcion de sus alumnos / sus hijos como lectores:
Qué tipo de lectores perciben
Coémo lo argumentan, en funcion de qué criterios: frecuencia e intensidad
lectora, formatos y soportes leidos, etcétera.

» Experiencias propias con la lectura:
Coémo se sienten leyendo
Identificacion de lectores cercanos

Condicionantes vitales de la lectura (el trabajo, el tiempo disponible, es-
pacios en casa para leer, etcétera)

Autoimagen como lectores. Comparacién con la imagen de sus alumnos
/ sus hijos

* Significantes de la lectura:
Identificar los tipos de publicaciones
En qué formatos y soportes

¢ Hueco que ocupa la lectura en los centros de educacion compartida:
Importancia de la lectura en estos centros
Valores que adopta la lectura
Técnicas y actividades que fomentan la lectura en el contexto bilingle

¢ Influencia de la lengua de signos (LSE) como estimulo para la lectura:
Hasta qué punto supone una motivacién para leer
Queé aporta, qué ha solucionado, en qué ha beneficiado el ejercicio lector
Conocer los habitos de lectura en el contexto de la persona sorda

* Definir los habitos lectores en el entorno familiar:
Miembros de la familia que leen en el hogar: padres, hermanos, otros fa-
miliares

Qué motiva la lectura:
Momentos de lectura individual
Lectura compartida, junto a los hijos
Con qué frecuencia leen: lectura habitual vs. ocasional
Intensidad lectora; cuanto tiempo dedican a la lectura
Espacios en el hogar destinados a la lectura
Momentos del dia dedicados a la lectura

Preferencias:
Formatos de interés (prensa, libros, internet...)
Tematicas y géneros que prefieren




Medios de acceso a la lectura fuera del hogar:

Usos de los recursos especificos para personas sordas. Asociaciones
vy Federaciones, participacién en actividades de fomento de la lectura,
usos de guias de lectura, etcétera.

Habitos de uso de recursos publicos: bibliotecas publicas, organismos
publicos, actividades extraescolares...

Visitas a librerias

Habito de compra y de regalo de libros

Soportes (libros, internet...)
Colecciones, titulos que prescriben
Preferencias lectoras de los alumnos: géneros, teméticas vy titulos

Actividades fuera del aula relacionadas con la lectura:
Organismos y recursos que se utilizan (bibliotecas, espacios socio-cul-
turales, etcétera)
Actividades extraescolares de apoyo a la lectura

Importancia e implicacién de la biblioteca escolar en el fomento y apo-

Roles desempehados por los padres en los habitos lectores de los hijos: yo del proceso lector
motivacion y apoyo: lectura compartida en la ninez o adolescencia, faci-
litacién de materiales de lectura... Usos y valoracion de los recursos disponibles de la CNSE y de la Funda-
cion CNSE, relacionados con la lectura;
Usos y valoracién de los recursos disponibles de la CNSE y de la Funda- Materiales educativos
cion CNSE relacionados con la lectura: Proyecto ‘Signos que Cuentan, Cuentos que Signan’
Actividades de fomento de la lectura Oftros recursos
Consultas y usos de las web
Conocimiento y valoracién de la revista Faro del Silencio Determinar los problemas de accesibilidad a la lectura, los bloqueos y las

barreras que encuentran
* Definir los habitos lectores en el entorno educativo:

Momentos de lectura en el aula: * |dentificar las actividades que compiten con la lectura en el entorno familiar;
Tiempo dedicado a la lectura Ocupaciones que se prefieren a la lectura, entre los padres vy los hijos
Espacios donde se practica la lectura Motivos de preferencia
Materias y asignaturas destinadas a la lectura
Actividades de fomento de la lectura * Aspectos que dificultan la lectura en el hogar:

Técnicas que se utilizan Para los padres
Para los hijos

Equipos docentes implicados: En los momentos de lectura compartida
Tutores
Intérpretes y especialistas de LSE * |dentificar las barreras y problemas existentes en el contexto escolar
Profesores de apoyo En el aula

En la biblicteca escolar

Materiales utilizados en el aula En las actividades escolares y extraescolares

Tipos de lecturas: * Bloqueos de la lectura fuera del hogar:
Manuales y herramientas que utilizan Desconocimiento de recursos accesibles




Recursos con carencias de accesibilidad + Efectos del Plan de Fomento de Lectura para personas sordas en la si-
Dénde se localizan las causas de impiden el acceso a la lectura tuacién actual: en qué ha beneficiado, desde la perspectiva de los do-
{agentes, organismos, recursos, etcétera) centes y los padres

* |dentificar las dificultades de acceso a la lectura en los servicios publicos: * Medidas para superar las dificultades de acceso a la lectura que encuen-

Problemas en la accesibilidad a las biblictecas publicas y a sus servicios tran los hijos y alumnos sordos
Problemas en la accesibilidad a instituciones culturales (museos, teatros,
exposiciones...) y servicios publicos en general. * Acciones para fomentar la lectura entre los adolescentes sordos, y agen-
tes implicados en cada entorno:
Se analizaré: En el hogar
Uso de la LSE En el entorno escolar
Barreras semanticas que dificultan la comprension En los servicios publicos
Aprendizajes erréneos En sus circulos sociales
Medios de comunicacién no accesibles {prensa, internet)
Intereses y motivaciones: falta de tiempo, desinterés frente a otras ac- ¢ Accesibilidad y apoyo de la lectura desde los medios de comunicacién y
tividades, etcétera. las TIC

Explorar vias de mejora para el acceso y el fomento de la lectura entre los
jovenes sordos
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